


Миколаївський обласний інститут 
післядипломної педагогічної освіти  

 
 
 
 
 
 

Василь Шуляр 
 
 

ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ 
ПИСЬМЕННИКА:  

МЕТОДИКА Й ТЕХНОЛОГІЯ В 
НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ  

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Миколаїв 
2022 



  

 

 
 

УДК: 37.013.73 
 
Автор: 
 

Шуляр В. І., доктор педагогічних наук, доцент, професор ка-
федри теорії і методики мовно-літературної та худож-
ньо-естетичної освіти, директор Миколаївського облас-
ного інституту післядипломної педагогічної освіти, заслу-
жений учитель України 
 

Рецензенти:  
 
 

Ковбасенко Юрій, к.пед.н., професор, завідувач кафе-
дри, Київський університет імені Бориса Грінченка; 
Мхитарян Ольга, к.пед.н., доцент, методист кафедри 
теорії й методики мовно-літературної та художньо-
естетичної освіти Миколаївського обласного інсти-
туту післядипломної педагогічної освіти 

 
Затверджено вченою радою Миколаївського обласного інституту післядипломної 
педагогічної освіти, протокол № 3 від 29.06.2022 р.  

 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Шуляр В. Вивчення біографії письменника: методика й технологія в Новій укра-
їнській школі : практико орієнтована монографія / Василь Шуляр. – Миколаїв : 
ОІППО, 2022. – 300 с. 

 
 

______________________________________________________________________ 

© Шуляр В. І. 

© Центр редакційно-видавничої діяльності Миколаївського обласного інституту 
післядипломної педагогічної освіти 
2022



Василь Шуляр. ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА:  
МЕТОДИКА Й ТЕХНОЛОГІЯ В НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ  

3 
ЗМІСТ 
 

ЗМІСТ 

 

І. МЕТОДОЛОГІЧНІ ІМПЕРАТИВИ КОМПЕТЕНТНІСНО-ДІЯЛЬНІСНОГО 

ЛІТЕРАТУРНОГО ЗАНЯТТЯ.............................................................................8 

1.1. Філософсько-освітні імперативи.................................................12 

1.1.1. Особистісно-гуманні, антропо/дитиноцентриські, 

суб’єкт-суб’єктні вектори компетентнісно-діяльнісного  

літературного заняття...................................................................12 

1.1.2. Філософія літературного заняття через емпатичне  

прочитання художнього твору...................................................13 

1.1.3. Місія компетентнісно-діяльнісного літературного заняття……14 

1.2. Психолого-дидактико-методичні імперативи літературного 

заняття……………………………………………………………………………………………….15 

1.2.1. Модель реалізації літературної освіти в системі: 

 урок (заняття), позакласна, позашкільна діяльність 

 (з урахуванням семи відкриттів на життєвому шляху  

людини)……………………………………………………………..……………………..15 

1.2.2. Модель компетентнісно-діяльнісного літературного  

заняття з урахуванням психологічного та літературного 

розвитку учнів-читачів…………………………………………………………….16 

1.2.3. Концепція діяльнісного навчання як базис сучасного  

літературного заняття………………………………………………………….....17 

1.3. Літературознавчі імперативи компетентнісно-діяльнісного  

заняття.................................................................................................19 

1.4. Драмогерменевтичні імперативи літературного заняття…………20 

1.5. Методико-технологічні імперативи компетентнісно- 

діяльнісного літературного заняття…………………………………………………..21 

1.5.1. Дидактичні засоби освітнього (едукативного,  

педагогічного) процесу в системі літературної освіти……………21 

1.5.2. Компетентнісно зорієнтована освітня (едукативна,  

педагогічна) ситуація як основа компетентнісно- 

діяльнісного літературного заняття...........................................23 

1.5.3. Структура, тип, вид/різновид як категорії сучасного уроку:  

літературного заняття.................................................................24 



Василь Шуляр. ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА:  
МЕТОДИКА Й ТЕХНОЛОГІЯ В НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ  

4 
ЗМІСТ 

 

1.5.4. Змістові лінії літературного компонента освітньої галузі  

«Мови і літератури» у структурі сучасного заняття 

в ретроспективі...........................................................................27 

1.5.5. Компетентний учитель літератури й учні-читачі в просторі 

компетентнісно-діяльнісного літературного заняття...............30 

1.5.6. Традиційні типологічні класифікації сучасного  

літературного заняття та їх різновидів......................................30 

1.6. Технологічні імперативи компетентнісно-діяльнісного  

літературного заняття..........................................................................32 

1.7. Валеологічні імперативи.............................................................35 

1.7.1. Природовідповідні та здоров’язбережувальні аспекти  

компетентнісно-діяльнісного літературного заняття...............35 

1.7.2. Валеологізація компетентнісно-діяльнісного літературного  

заняття за спадщиною Василя Сухомлинського.......................37 

1.7.3. Здоров’язбережувальні аспекти вальдорфських засобів 

(за С. Лупаренко, Т. Смирновою, І. Ковальовою).....................38 

 

Висновки до розділу 1.........................................................................42 

 

ІІ. ФІЛОСОФСЬКО-ОСВІТНІ ОСНОВИ КОМПЕТЕНТНІСНО-ДІЯЛЬНІСНОГО 

ЛІТЕРАТУРНОГО ЗАНЯТТЯ...........................................................................48 

2.1. Філософія освіти як поняття........................................................49 

2.2. Філософсько-освітні основи літературного заняття....................53 

2.3. Методологічні підходи до розуміння уроку (заняття) як  

системи................................................................................................58 

2.3.1. Принцип системного підходу до аналізу категорії «урок»,  

«заняття».....................................................................................58 

2.3.2. Дихотомічний і трихотомічний підходи в методиці 

літературних занять....................................................................60 

2.3.3. Проблема категорії «урок/заняття» у педагогіці та  

методиці літератури: індикатори визначення..........................64 
 

Висновки до розділу 2.........................................................................70 



Василь Шуляр. ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА:  
МЕТОДИКА Й ТЕХНОЛОГІЯ В НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ  

5 
ЗМІСТ 
 

ІІІ. «УРОК», «ЗАНЯТТЯ», «МЕТОДИКА», «ТЕХНОЛОГІЯ»  

У ПРОФЕСІЙНІЙ ДІЯЛЬНОСТІ ВЧИТЕЛЯ-СЛОВЕСНИКА ТА  

НОВІ ВЕКТОРИ РОЗВИТКУ............................................................................76 

3.1. Категорія «заняття» з позиції ноофілософії та ноосферного  

підходу.......................................................................................................76 

3.2. Едукація як процесуальний компонент літературного заняття…..77 

3.3. «Методика уроку/заняття» і «технологія уроку/заняття»: 

нові орієнтири...........................................................................................79 
 

Висновки до розділу 3.........................................................................84 
 

IV. КОМПЕТЕНТНІСНО-ДІЯЛЬНІСНЕ ЛІТЕРАТУРНЕ ЗАНЯТТЯ:  

ВІД ПОНЯТТЯ ДО СТРУКТУРИ......................................................................88 

4.1. Компетентнісно-діяльнісне літературне заняття як поняття.........88 

4.2. Функції компетентнісно-діяльнісного літературного заняття……100  

4.3. Класифікація літературних занять: компетентнісно-діяльнісна 

стратегія……………………………………………………………………………………………...104 

4.4. Компетентнісно-діяльнісне літературне заняття: етапи  

його підготовки.......................................................................................108  
 

Висновки до розділу 4.......................................................................110 
 

V. РЕДУКЦІЯ ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА В СИСТЕМІ 

ШКІЛЬНОЇ ЛІТЕРАТУРНОЇ ОСВІТИ: ТЕНДЕНЦІЇ, ОЗНАКИ, ПРИЧИНИ,  

ШЛЯХИ ВІДНОВЛЕННЯ..............................................................................117 

5.1. Редукція як логіко-методологічна процедура……………………………117 

5.2. Методи, прийоми, джерела вивчення біографії  

письменника...........................................................................................119 

5.3. Типи та моделі вивчення біографії письменника.........................121 

5.4. Літературне заняття з вивчення біографії письменника  

як поняття................................................................................................126 

5.5. Технологічна матриця (модель) літературного заняття 

з вивчення біографії письменника в основній і старшій школі...........127 

 

Висновки до розділу 5.......................................................................134 



Василь Шуляр. ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА:  
МЕТОДИКА Й ТЕХНОЛОГІЯ В НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ  

6 
ЗМІСТ 

 

VI. МЕТОДИЧНІ МОДЕЛІ ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА.............139 

6.1. Вивчення біографії письменника: Оноре де Бальзак..................139 

6.2. Вивчення біографії письменника: Микола Вінграновський........147 
 

Висновки до розділу 6.......................................................................154 
 

VII. ТЕХНОЛОГІЯ ПЛАНУВАННЯ ВИВЧЕННЯ ЛІТЕРАТУРНОЇ ТЕМИ:  

ЗАСОБИ КОНСТРУЮВАННЯ........................................................................158 

7.1. Проєктно-конструкторська модель літературного заняття 

за компетентнісно-діяльнісною парадигмою.......................................158 

7.2. Програмно-тематичний комплекс планування вивчення 

літературної теми: поняття та складові.................................................163 

7.3. Програмно-тематичний комплекс планування вивчення 

літературної теми (за творчістю Пантелеймона Куліша, 

Марка Вовчка).........................................................................................167 

7.4. Проєктно-конструкторські моделі уроків за 

літературною темою..........................................................................176 

7.4.1. Методична модель уроків літератури за творчістю  

Пантелеймона Куліша..............................................................174 

7.4.2. Методична модель уроків літератури за творчістю  

Марка Вовчка............................................................................180 

7.5. Технологія планування вивчення літературної теми  

у старшій школі (за творчістю Миколи Вороного, Олександра  

Олеся, 10 клас)...................................................................................184 

7.5.1. Програмно-тематичний комплекс планування вивчення 

літературної теми ……………………………………………………………..….184 

7.5.2. Програма вивчення літературної теми для учня-читача  

(за творчістю Миколи Вороного й Олександра Олеся)..........193 

7.5.3. Програмно-тематичний комплекс планування вивчення 

курсу: профіль української філології........................................200 

 

Висновки до розділу 7.......................................................................219 
 



Василь Шуляр. ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА:  
МЕТОДИКА Й ТЕХНОЛОГІЯ В НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ  

7 
ЗМІСТ 
 

VIII. КАРТКА ДЛЯ ФОРМУВАННЯ ЛІТЕРАТУРНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 

УЧНЯ-ЧИТАЧА: ПОНЯТТЯ, ЗМІСТ, СКЛАДОВІ............................................224 

8.1. Картка для формування літературної компетентності  

учня-читача/учениці-читачки як поняття..............................................224 

8.2. Тематична картка читача/читачки за темою  

«Микола Вороний. Євшан-зілля»……………………………………………………….226 

8.3. Тематична картка читача/читачки за темою «Григорій  

Квітка-Основ’яненко. «Маруся». Сентименталізм».............................235 

8.4. Тематична картка читача/читачки за темою «А. Чехов»…………....247 
 

Висновки до розділу 8.......................................................................255 
 

IX. МЕТОДИКА Й ТЕХНОЛОГІЯ ЗАНЯТЬ ІЗ ВИВЧЕННЯ ЛІТЕРАТУРНО-

КРИТИЧНИХ МАТЕРІАЛІВ СТАРШОКЛАСНИКАМИ....................................258 

9.1. Типологічна класифікація літературних занять: лекційно-  

семінарська форма організації освітнього процесу.............................258 

9.2. Лабораторне заняття і лабораторна робота: від поняття  

до змістового наповнення.....................................................................260 

9.3. Лабораторне заняття за літературно-критичною статтею:  

технологія підготовки та проведення...................................................264 

9.4. Лабораторне заняття за літературно-мистецькими  

документами: технологія підготовки та проведення..........................267 

9.5. Лабораторна робота за листуванням Дмитра 

Креміня і Віталія Коротича.....................................................................271 
 

Висновки до розділу 9.......................................................................279 
 

ВИСНОВКИ.................................................................................................283 

 

ПІСЛЯМОВА...............................................................................................290 

 

СПИСОК АВТОРСЬКИХ ПУБЛІКАЦІЙ, НА ОСНОВІ ЯКИХ  

ПІДГОТОВЛЕНО ПРАКТИКО-ОРІЄНТОВАНУ МОНОГРАФІЮ......................293 



Василь Шуляр. ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА:  
МЕТОДИКА Й ТЕХНОЛОГІЯ В НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ  

8 
І. МЕТОДОЛОГІЧНІ ІМПЕРАТИВИ КОМПЕТЕНТНІСНО-ДІЯЛЬНІСНОГО 

 ЛІТЕРАТУРНОГО ЗАНЯТТЯ 

І. МЕТОДОЛОГІЧНІ ІМПЕРАТИВИ  

КОМПЕТЕНТНІСНО-ДІЯЛЬНІСНОГО ЛІТЕРАТУРНОГО ЗАНЯТТЯ 

 

… дій тільки відповідно такій максимі, ке-

руючись якою ти в той же час бажатимеш, 

щоб вона стала всезагальним законом 

(Імануїл Кант) 

 

… дій так, щоб ти завжди ставився до 

людства і у своїй особі, і в особі будь-кого ін-

шого так же як до мети і ніколи не ставився 

б до нього тільки як до засобу 

(Імануїл Кант) 

 

… визначся в собі сам, переймись усвідом-

ленням морального обов’язку, наслідуй йому 

завжди і всюди, сам відповідай за свої вчинки; 

дій так, щоб твоя поведінка могла стати все-

загальним правилом  

(Імануїл Кант) 

 

Сучасна літературна освіта здійснює серйозні кроки для переорієнтації 

її суб’єктів співпраці зі «знаннєвого» до «компетентнісного» підходу. Свід-

ченням цього є низка нормативних документів, що регламентують дії кож-

ного, хто причетний до освіти взагалі та літературної зокрема. Назвемо такі: 

Державний стандарт базової і повної загальної середньої освіти (постанова 

Кабінету Міністрів України від 23 листопада 2011 р. № 1392), галузь «Мови і 

літератури», Концепція літературної освіти (наказ Міністерства освіти і на-

уки, молоді та спорту України від 26 січня 2011 р. № 58), Концепція профіль-

ного навчання в старшій школі (наказ Міністерства освіти і науки, молоді та 

спорту України від 11 вересня 2009 р. № 854), навчальна програма для зага-

льноосвітніх навчальних закладів ІІ ступеня «Українська література. 5–
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9 класи» (наказ Міністерства освіти і науки, молоді та спорту України від 

06 червня 2012 р. № 664) та навчальна програма для загальноосвітніх нав-

чальних закладів «Українська література. 5–12 класи» (за ред. Раїси Мов-

чан), Орієнтовні вимоги оцінювання навчальних досягнень учнів з українсь-

кої та світової літератури і літератур національних меншин (наказ Міністер-

ства освіти і науки, молоді та спорту України від 30 серпня 2011 р. № 996). 

Нова українська школа продовжує розвивати низку імперативів, що за-

кладені в нашій системі. Нині маємо такі документи: Концепція «Нова укра-

їнська школа» (рішення колегії Міністерства освіти і науки України від 27 жо-

втня 2016 р.), Державний стандарт початкової освіти (у редакції постанови 

КМУ від 24 липня 2019 р. № 688), Державний стандарт базової середньої 

освіти (постанова Кабінету Міністрів України від 30 вересня 2020 р. № 898), 

Модельні програми для 5–9 класів Нової української школи (запроваджу-

ються з 2022 року). 

Реалізація завдань галузі «Мови і літератури» реально виконуваною 

може бути, якщо сучасний урок літератури вибудовувати на засадах особи-

стісно зорієнтованого, компетентнісного і діяльнісного навчання/учіння та 

читацькоцентризму за змістовими лініями літературного компонента. Осо-

бистісно зорієнтований підхід забезпечує розвиток соціокультурних, соціа-

льно-психологічних та інших здібностей учнів, компетентнісний – форму-

вання ключових і предметних компетентностей, діяльнісний – удоскона-

лення умінь і навичок учня, застосування здобутих знань у практичних ситу-

аціях, пошук шляхів інтеграції до соціокультурного та природного середо-

вища.  

Вибудовуючи систему уроків/занять літератури, розробляючи модель 

заняття у відповідності до типологічної класифікації, учитель-філолог має 

зважити на цілий спектр методичних імперативів. 

Імператив (від лат. imperativus – владний) – безумовне моральне ве-

ління (за Імануїлом Кантом); веління, настійна вимога для виконання, що не 

терпить заперечень, не допускає вибору. У педагогіці й методиці це поняття 

практично не представлено, хоча маємо деякі статті, дотичні до предмета 
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обговорення. Необхідно зважити ще й на те, що сьогодні в практичній дія-

льності вчителів літератури, у фахових виданнях зустрічаємо факти пору-

шення методики викладання або вивчення того чи іншого питання. Т. Бу-

гайко, Ф. Бугайко зазначали, що ініціатива, творча думка мають поєднува-

тися «… із суворою методичною дисципліною. Є. Пасічник налаштовував ко-

жного, що «… усяка творчість, включаючи й побудову уроку, повинна бути 

підпорядкована певним науковим закономірностям». Щоб мати такі «нау-

кові закономірності», необхідно їх чітко виписати для суб’єктів літературної 

освіти.  

У нашому розумінні, методичний імператив – це сукупність умов взає-

модії суб’єктів уроку/заняття літератури, порушення яких не забезпечить до-

сягнення планованого кінцевого результату професійно-фахової (для вчи-

теля-словесника) і читацької (для учня-читача) діяльності. Методичний ім-

ператив суб’єктів літературної освіти – це загально значущі моральні при-

писи для кожного суб’єкта професійно-фахової та читацької діяльності, що 

мають універсальний характер, розповсюджуються на всіх і спонукають до 

дії, фасилітативної співпраці її партнерів. У кінцевому результаті виконання 

методичних приписів забезпечить як дотримання соціальних вимог до 

суб’єктів літературної освіти, так і кожному умови для вияву свого креативу. 

Спільно вибудувана система принципів, правил, норм поведінки та їх безза-

перечне дотримання, виконання кожним сприятиме досягненню мети літе-

ратурної освіти. Унормований методичний простір лише допомагатиме си-

нергію кожного суб’єкта привести у стійкий стан розвитку, саморозвитку, за 

чіткими правилами вибудовувати свою траєкторію успіху. 

Методичний імператив поділятимемо (за філософами, юристами, соці-

ологами) на гіпотетичний і категоричний імперативи. Імперативна норма 

(абсолютно визначена) – це категоричний методичний припис, що має 

обов’язковий характер та безпосередньо визначає поведінку суб’єктів літе-

ратурної освіти, не надаючи можливості обрати варіант поведінки. Імпера-

тивну норму потрібно виконувати так, як указано в такій нормі; сторони не 

можуть відступати від правила, означеного нормою. Диспозитивна норма 

(відносно визначена) дає сторонам право вибору професійно-фахової (для 
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вчителя літератури) та літературної (для учня-читача) діяльності. Вони ви-

значають для себе узгодженні правила співпраці для досягнення кожним 

свого результату. Суб’єкти можуть відступати від правила, указаного в дис-

позитивній нормі, цим самим виявляючи свій креативний потенціал.  

Методичні імперативи компетентнісно-діяльнісного літературного за-

няття набули такого структурного варіанта, починаючи висловами-ідеями 

Імануїла Канта:  

І. Філософсько-освітні імперативи літературного заняття (особистісно-

гуманні, антропо/дитиноцентриські, суб’єкт-суб’єктні вектори компетентні-

сно-діяльнісного літературного заняття; філософія уроку/заняття літератури 

через емпатичне прочитання художнього твору; місія компетентнісно-діяль-

нісного літературного заняття).  

ІІ. Психолого-дидактико-методичні імперативи (модель реалізації лі-

тературної освіти з читачами через урок/заняття та позакласну й позашкі-

льну діяльність з урахуванням семи відкриттів на життєвому шляху людини; 

модель компетентнісно-діяльнісного літературного заняття має відповідати 

психологічному та літературному розвиткові учнів-читачів; концепція діяль-

нісного навчання як базис сучасного літературного заняття; принципи ком-

петентнісно-діяльнісного літературного заняття; функції компетентнісно-ді-

яльнісного літературного заняття). 

ІІІ. Літературознавчі імперативи. 

ІV. Драмогерменевтичні імперативи. 

V. Методико-технологічні імперативи (оптимальне використання ди-

дактичних засобів освітнього (едукативного, педагогічного) процесу в сис-

темі літературної освіти та компетентнісно-діяльнісного уроку/заняття; ком-

петентнісно зорієнтована освітня (едукативна, педагогічна) ситуація як ос-

нова компетентнісно-діяльнісного заняття; структура, тип, вид/різновид як 

категорії літературного заняття; змістові лінії літературного компонента осві-

тньої галузі «Мови і літератури» у структурі літературного заняття; компете-

нтний учитель літератури й учні-читачі в просторі компетентнісно-діяльніс-

ного літературного заняття; типологічні класифікації компетентнісно-діяль-

нісного літературного заняття та їх різновидів). 
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V. Технологічні імперативи. 

VI. Валеологічні імперативи (природовідповідні та здоров’язбережу-

вальні аспекти компетентнісно-діяльнісного літературного заняття; валеоло-

гізація компетентнісно-діяльнісного літературного заняття за спадщиною Василя 

Сухомлинського; здоров’язбережувальні аспекти вальдорфських засобів (за С. 

Лупаренко, Т. Смирновою, І. Ковальовою).  

 

 

1.1. ФІЛОСОФСЬКО-ОСВІТНІ ІМПЕРАТИВИ 

 

1.1.1. Особистісно-гуманні, антропо/дитиноцентриські,  

суб’єкт-суб’єктні вектори компетентнісно-діяльнісного 

літературного заняття 

 

1. Урок/заняття літератури – не сукупність інформації, а засіб розвитку 

особистості учня-читача як націозорієнтованої, толерантної, успішної Лю-

дини Культури. 

2. Особистісно-емпатичне ставлення до суб’єктів/об’єктів розмови: 

«особа письменника», «літературний персонаж», «художній твір», «літера-

турно-критична праця», «твердження (позиція) автора», «учинки і дії ге-

роя», «думка співрозмовника» тощо. 

3. Комунікативна забезпеченість компетентнісно зорієнтованого літе-

ратурного заняття як засіб організації продуктивної взаємодії вчителя літе-

ратури й учня-читача на фасилітативній основі. 

4. Прийняття учня-читача як індивідуальності, а відбір засобів нав-

чання – для забезпечення особистісної спрямованості освітнього процесу. 

5. Задоволення потреб учнів-читачів у персоналізації, суспільному ви-

знанні їхніх досягнень, адекватній соціалізації, щоб відчути себе затребува-

ною, успішною, компетентною Я-особистістю. 

6. Спрямування уваги вчителя літератури на себе як організатора, кон-

сультанта, тренера, модератора, помічника, консультанта, партнера, друга, 

мудрого наставника під час пізнавальної діяльності учнів-читачів. 
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7. Оволодіння комунікативними засобами, що забезпечують особисті-

сну рівність учителя літератури й учня-читача як самодостатніх партнерів 

співпраці, небайдужих до літературно-мистецького, літературно-критич-

ного матеріалу, літературної теми уроку тощо.  

 

1.1.2. Філософія літературного заняття через  

емпатичне прочитання художнього твору 

 

1. Урок (заняття) літератури – театралізована вистава педагогічного дій-

ства, де кожен суб’єкт самостійно визначає і реалізує свою стратегію відпо-

відно до спрогнозованого ним самим результату, щоб одержати естетичне 

задоволення від співпраці та під час проникнення в тканину художнього 

твору, діалогу з автором, персонажами, учителем, учнями-читачами. 

2. Урок (заняття) літератури – щира сповідь учителя-словесника перед 

учнями-читачами про своє світобачення і світосприйняття. 

3. Урок (заняття) літератури досяг своєї мети, якщо вчитель помітив в 

очах учнів-читачів іскру захоплення чи подиву, сльозинку радості чи болю, 

драми чи смутку. Важливо в очах побачити і прочитати, що він пережив, від-

чув; чи пережив гармонію зі світом, самим собою; чи відбулося це в кожного 

з них. 

4. Урок (заняття) літератури не повинен руйнувати гармонію дитини-

читача «я-у-світі», вивчення художнього твору. На такому літературному за-

нятті учень-читач має зрозуміти «самого-себе», «світ-у-собі», «себе-у-світі», 

щоб зрозуміти «інших-із-тобою», «інших-у-світі», «себе-й-інших у світі».  

5. Урок (заняття) літератури, учитель-словесник, художній твір мають 

допомогти учням-читачам прийти до самого себе через співпереживання, 

щоб емпатично ставитися до автора, літературного персонажа, учителя, 

один до одного. 

6. Урок (заняття) літератури буде результативним, якщо учень-читач че-

рез художній твір пізнає самого себе, своє Я, вступить у діалог з автором, 

літературним персонажем, потім із самим собою. 
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7. Урок (заняття) літератури цінний не моральною проповіддю, а здат-

ністю пробуджувати людську совість учнів-читачів, осягати тканину худож-

нього твору, щоб забезпечити кожному вибудову власної етичної програми 

життя. 

Суб’єкти літературної освіти, в яких розвинуто самодостатнє  

(субстанціональне) мислення, здатні творити виразний (емфатичний) 

простір сучасного літературного заняття, руйнувати різного типу  

комплекси і бути самодостатніми серед інших. 

 

1.1.3. Місія компетентнісно-діяльнісного літературного заняття 

 

1. Забезпечити право вибору для самого себе своєї позиції, ціннісної 

моделі і за свій вибір нести відповідальність самому. 

2. Жити в гармонії з собою, духовно виживати в єдності зі світовою га-

рмонією. 

3. Моральна проповідь літературного заняття в ім’я сповіді і для спо-

віді в ім’я проповіді. 

4. Учити учнів-читачів засобами літератури не як жити, а просто так 

жити, щоб зберегти своє Я. 

5. Учні-читачі прислухаються і сповідуватимуть місію вчителя літера-

тури, якщо місія – духовне й фізичне здоров’я як мета виживання у склад-

ному й неоднозначному житті, сповненому різними синергіями. 

6. Оволодіти (озброїти себе) субстанціональним мисленням, щоб ко-

жен суб’єкт літературної освіти відчув себе особистістю не тільки побутово-

буденною, а й бутійно-богоносною. 

7. Відчути сюжет як розповідь про себе, щоб пробудити бажання уч-

нів-читачів зреалізувати себе в сюжеті власного тексту в єдності змісту і фо-

рми. 

8. Розуміти, що сюжет художнього твору пов’язаний із читачем не 

тільки опосередковано, оповідає не тільки про щось чи когось узагалі, а 

саме про нього. 

9. Споглядати «муки життя і радості» літературних персонажів як вір-

туальних людей – аморально. 
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10. Співпереживальна позиція на уроках (заняттях) літератури вимагає 

дотримуватися не тільки прав персонажів на гідність, але й подібних же прав 

письменника, коли вивчатиметься його особисте життя. 

11. Заходити в клас не стільки для того, щоб учити, скільки – щоби вчи-

тися самому. 

12. Бути не сіячем «розумного, вічного, доброго», а будителем людсь-

кої совісті читача. 

13. Не стільки убезпечувати та рятувати учнів-читачів, стільки рятува-

тися самому від побутивізму, формальності, примітивізму, щоб не спрово-

кувати на це своїх вихованців. 

14. Допомогти пізнати читачеві самого себе, Я-себе-соціум, Я-себе-в-

соціумі. 

15. Пробудити бажання в прагненні пройти до кінця шлях фізичного, 

морального та духовного зцілення. 

 
 

1.2. ПСИХОЛОГО-ДИДАКТИКО-МЕТОДИЧНІ ІМПЕРАТИВИ 

ЛІТЕРАТУРНОГО ЗАНЯТТЯ 
 

1.2.1. Модель реалізації літературної освіти в системі:  

урок (заняття), позакласна, позашкільна діяльність  

(з урахуванням семи відкриттів на життєвому шляху людини) 
 

1. Фізичний і предметний світ найближчого оточення: ліжко, кімната, 

будинок (від дня народження до 2-років). 

2. Суверенітет себе – «Я – САМ» (від 2-х до 3-х років). 

3. Система – «Я – ТИ» (від 3-х до 5-ти років) – опанування мови, дійо-

вого світу слів, гармонії довкілля. 

4. Система – «Я – МИ» (від 5-ти до 8-ми років) – опанування світу чужих 

думок, почуттів і образів тощо. 

5. Система – «Я – ДУХОВНІСТЬ» (від 8 до 13 років) – знайомство зі сві-

том задач і проблем, розв’язаних геніями й талантами людства. 

6. Система – «Я – НООСФЕРА» (від 13 до 21 року) – вияв хисту оригіна-

льно розв’язувати всім відомі задачі, коли починають активно працювати 
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думки, почуття, уява та психомоторика, достатньо енергії для здійснення 

творчого процесу. 

7. Самодостатність – «Я – ТВОРЕЦЬ» (від 21 до 34 років) – усвідом-

лення спроможності створювати новий світ або його фрагменти.  
 

(За Віктором Клименком)  

 

1.2.2. Модель компетентнісно-діяльнісного літературного заняття 

з урахуванням психологічного та літературного розвитку учнів-читачів 

 

1. Вікові особливості учнів-читачів структуровано таким чином: 5–

7 класи – формування потреби до читання, де основний принцип організації 

вивчення літературного матеріалу та співпраці між суб’єктами літературного 

заняття – проблемно-тематичний; 8–9 класи – системне читання, вивчення 

літератури базується на поєднанні історико-літературного й жанрово-родо-

вого принципів; 10–12 класи – творчо-критичне читання, що передбачає ро-

згляд творів морально-філософського, соціально-філософського, психологі-

чного, історичного змісту від давнини до сучасності, до яких учні вже стали 

готові за рівнем свого психологічного й культурного розвитку. 

2. Літературна освіта в системі загальної профілізації школи та побудова 

уроків (занять) зорієнтовані на: 

– створення умов для врахування і розвитку літературно-мистецьких 

інтересів, задатків, нахилів, здібностей учнівської молоді за будь-

яким обраним профілем; 

– забезпечення оптимальних умов для загальнокультурного, мора-

льного, естетичного розвитку, духовного збагачення Я (особис-

тості); 

– залучення учнів до найкращих здобутків духовної культури через 

вивчення української та світової (зарубіжної) літератур, літератури 

національних меншин;  

– формування здатностей до свідомого вибору напряму суспільно-

гуманітарної освіти для професійної самовизначеності та самореа-

лізації в дорослому житті; 
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– розвиток творчих і комунікативних здібностей учнів, їхнього само-

стійного, критичного мислення, читацької та полемічної культури, 

уміння аргументовано доводити свою думку не залежно від обра-

ного профілю; 

– формування соціальної, комунікативної, інформаційної, технологі-

чної компетенцій учнів засобами літератури, мистецтва на підгото-

вчому (5–7 класи), допрофесійному (8–9 класи) рівнях, спряму-

вання молоді (10–11 класи) щодо майбутньої професійної діяльно-

сті в гуманітарній сфері;  

– забезпечення наступності та перспективності літературної освіти 

школярів на загальноосвітньому рівні, поглибленому та з орієнта-

цією на майбутню професійну діяльність; 

– поглиблення у формуванні толерантного ставлення у старшоклас-

ників до національних, міжнаціональних і загальнолюдських цін-

ностей, літературно-мистецьких досягнень, здобутків.  

 

1.2.3. Концепція діяльнісного навчання як базис  

сучасного літературного заняття 
 

1. Діяльність у системі літературної освіти – це активність її суб’єктів 

(учня-читача й учителя літератури), спрямована на досягнення свідомо пос-

тавлених цілей, що пов’язані із задоволенням потреб та інтересів у взаємодії 

з умовно змодельованими картинами життя художнього твору для толеран- 

тного й адекватного входження в навколишнє середовище, соціум. 

2. Досвід діяльності є внутрішньою умовою руху особистості до постав-

леної мети, виступає як готовність особистості учня-читача й вчителя літера-

тури до визначених й узгоджених читацьких дій, операцій на основі набутих 

літературних знань, умінь і навичок. Також це досвід оцінювальних, профе-

сійно й соціально значущих видів діяльності, що допоможуть у майбутньому 

суб’єктам літературної освіти адекватному адаптуванню до виконання різ-

них ролей: життєвих, професійних, соціальних, громадянських та інших. 

3. Система уроків (занять) літератури у своїй типологічній класифікації 

має враховувати як традиційну систему дидактичних одиниць: знання, 
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уміння, навички, так і оновлену: ключові компетентності, наскрізні уміння, 

компоненти читацької компетентності, досвід читацької діяльності, соціаль-

ний особистісно значущий літературний продукт.  

Нами вона може бути представлена логіко-семіотичною моделлю, яка 

актуальна була для держстандартів 2004 і 2011 років: 

 

4. Упровадження компетентнісно-діяльнісного підходу: традиційна трі-

ада має бути доповнена новими дидактичними одиницями, які узгоджу-

ються із новим Державним стандартом базової середньої освіти (2020 р.): 

 

 

Рис. 2.3. Компетентнісно-діяльнісна парадигма співпраці  

суб’єктів літературної освіти 

 

Джерело: складено автором самостійно, опубліковано [21] 

 

Знаннєва парадигма в учнів формує практичні уміння й навички, але 

вони не стають внутрішньою умовою руху особистості до мети. Посилити її 

маємо системою ключових компетентностей (їх одинадцять) та наскрізними 

уміннями (їх також одинадцять). Над ними працюватимуть усі вчителі й ре-

алізовуватимуться вони під час вивчення різних предметів. Маємо зберегти 
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специфічні елементи, що відповідають літературі як мистецтву слова: чита-

цькі компетентності. Їх запропоновано п’ять: аксіологічна (ціннісно-етична), 

літературознавча, інтерпретаційна, культурологічна і творчо-мовленнєва. 

 

 

1.3. ЛІТЕРАТУРОЗНАВЧІ ІМПЕРАТИВИ  

КОМПЕТЕНТНІСНО-ДІЯЛЬНІСНОГО ЗАНЯТТЯ 
 

1. Діалогічна сутність компетентнісно-діяльнісного літературного за-

няття передбачає психолого-педагогічні аспекти діалогічного викладання лі-

тератури; діалог як спосіб сучасного прочитання літератури в закладах 

освіти; літературну дискусію в системі діалогічного навчання; розвиток діа-

логічного мовлення учнів; шкільне літературознавство в його зв’язках; залу-

чення історії до літературознавчого пошуку старшокласників; діалогічне ви-

вчення Біблії на уроках літератури; психолого-літературознавче досліджен-

ня художнього тексту в гуманітарних ліцеях і гімназіях; філософсько-літера-

турознавче дослідження художнього тексту гімназистами (за Ганною Ток-

мань). 

2. Інтелектуалізація літературної освіти на компетентнісно-діяльніс-

ному занятті потребує доречного і виправданого поєднання чуттєвого і пі-

знавально-оцінного аспектів під час аналітико-синтетичної роботи учнів-чи-

тачів із літературно-мистецьким матеріалом (художнім твором, теоретико-

літературними поняттями, мистецькими текстами тощо), не абсолютизуючи 

й не надаючи переваги жодному із них. 

3. Використання різноманітних літературознавчих теорій, концепцій, 

підходів на компетентнісно-діяльнісному літературному занятті забезпе-

чить формування інтелігентного, кваліфікованого читача за умови, якщо 

вони органічно відповідатимуть тканині художнього твору, літературному 

розвитку учнів-читачів; можливості кожним суб’єктом співпраці/взаємодії 

одержати естетичну насолоду. Та чи інша літературознавча теорія вимага-

тиме адекватного набору освітніх (едукативних, педагогічних) ситуацій, що 

узгоджуватимуться з ідеєю, метою діяльності її суб’єктів, формою втілення, 

відповідним типом/різновидом уроку (заняття). 
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4. Розгляд художнього твору в літературознавчому контексті засвідчує 

правомірність уведення нами таких освітніх ситуацій на літературних занят-

тях із вивчення, аналізу та інтерпретування художнього твору, під час яких 

ураховується специфіка кожної з галузей літературознавства. Доречним є 

виокремлення історико-літературних, теоретико-літературних, літературно-

критичних аспектів вивчення літературної теми та типу «вивчення теоре-

тико-літературних понять і явищ» зі своїми різновидами. 

 

 

1.4. ДРАМОГЕРМЕНЕВТИЧНІ ІМПЕРАТИВИ  

ЛІТЕРАТУРНОГО ЗАНЯТТЯ 

 
1. Провідні позиції герменевтичної сфери – індивідуальність розуміння, 

обживання тексту, читацькі дивацтва. Засадничими положеннями театраль-

ної сфери є спілкування та його типи, діяльнісна вираженість, різноманіт-

ність мізансцен. Поєднання театральної, герменевтичної і педагогічної скла-

дових дає нам право вживати поняття «драмогермевтика» у системі літера-

турної освіти її суб’єктів діяльності: учителя-словесника та учнів-читачів, де 

посередником є об’єкт дослідження – літературний текст, що «прочиту-

ється» через дію реципієнтів. 

2. Учитель у своїй діяльності часто через власні дії чи/і з залученням уч-

нів пояснює складні поняття та явища, на основі яких вибудувано умовно 

змодельовану картину життя, що матеріалізувалася в змісті та формі того чи 

іншого тексту. За такої ситуації важливо не стільки застосування «парної пе-

дагогіки» (за В. Букатовим), як дати можливість кожному учню-читачу ви-

явити своє розуміння підтекстів художнього твору через самостійне демон-

стрування в діях «актора-читача», візуалізувати описане автором за допомо-

гою слова, жестів, міміки, рухів, дій тощо.  

3. Драмогерменевтика на компетентнісно-діяльнісному літературному 

занятті як здатність суб’єктів до освітнього / едукативного дійства (виховно-

го, розвивального, навчального), емпатичного проживання художнього тво-

ру та етико-естетичного діалогу між «автором-письменником – літератур-

ними персонажами – учнями-читачами – учителем-словесником» через ді-

яльнісне виявлення кожним свого Я, власної манери спілкування, творчої і 

зацікавленої співпраці в діяльнісному форматі.  
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4. Драмогерменевтичне літературне заняття – можливість через худо-

жній твір, співпрацю реципієнтів зрозуміти себе-самого, щоб зрозуміти всіх-

і-кожного, викликати емпатичне ставлення один-до-одного.  

5. Літературне заняття як система мізансцен гнучко вибудовується в за-

лежності від драмогерменевтичного рівня суб’єктів літературної освіти. Дра-

могерменевтику можна розглядати як професіональну гру, що побудована 

на відкритті змісту у формах і форм у змістах. 

6. Набір освітніх / едукативних ситуацій літературного заняття (навчаль-

них, виховних, розвивальних, пізнавальних, мотиваційних, рефлексивних 

тощо) має бути гнучким, відповідати можливостям суб’єктів співпраці, з ура-

хуванням художнього твору, форми і змісту тексту, жанрово-стильового вті-

лення, логічним продовженням у читацьких діях реципієнтів на самому за-

нятті та в позанавчальний час.  

7. Драмогерменевтичне літературне заняття – можливість кожному 

учаснику самостійно емпатично прочитати художній твір, попрацювати/по-

бути/прожити в різних драмогерменевтичних ролях: читача, критика, літе-

ратурознавця, актора, виконавця, автора, героя, письменника тощо. А як 

творча Я-особистість зреалізуватися у власному тексті: відповіді, повідом-

ленні, художньому читанні, рольовому відтворенні твору/уривку, творчій 

роботі, літературно-мистецькому проєкті, авторському уроці (занятті), поза-

класному заході, моделі тощо. 

 

 

1.5. МЕТОДИКО-ТЕХНОЛОГІЧНІ ІМПЕРАТИВИ КОМПЕТЕНТНІСНО-

ДІЯЛЬНІСНОГО ЛІТЕРАТУРНОГО ЗАНЯТТЯ 
 

1.5.1. Дидактичні засоби освітнього (едукативного, педагогічного)  

процесу в системі літературної освіти  
 

Оптимальне використання дидактичних засобів освітнього (едукатив-

ного, педагогічного) процесу в системі літературної освіти та компетентні-

сно-діяльнісного літературного заняття як стратегія передбачає: 
 

1. Багатовекторні способи організації літературно-мистецької ді-

яльності: 1) індивідуальний (одна особа: репетиторство, навчання дитини 
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з особливими потребами, здібної); 2) парний (двоє осіб: навчання/учіння в 

статичних, динамічних парах і в парах змінного складу);  

3) груповий (від трьох до семи чоловік: екіпажна робота в умовах кон-

центрованого навчання); 4) академічний (навчальна група, клас: КСН – ко-

лективний спосіб навчання); 5) потоковий (декілька навчальних/академіч-

них груп, класів: потік, одно- чи/і різновікові школярі в системі профільності 

або малокомплектності); 6) масовий (значна кількість людей: курс, курси; 

паралель, паралелі – за умов профільної диференціації в сільських округах 

базового навчального закладу). 

2. Методи навчання/учіння в системі літературної освіти учня-чи-

тача: 1) пояснювально-ілюстративний (рецептивно-репродуктивний);  

2) метод читання, переказування, оповіді художнього твору; 3) евристич-

ний, дослідно-пошуковий, проблемний; 4) творчо-синтетичний; 5) програ-

мно-проєктувальний; 6) моделінгово-аудіовізуальний. 

3. Режими інформативних потоків у системі літературно-мисте-

цької освіти: 1) пасивний – екстрадія (організація навчання ззовні) – «нав-

чання-мене-будь-ким (будь-чим)»; 2) активний – інтродія (процес самонав-

чання, саморозвитку, самовиховання) – «навчаю-самого-себе»; 3) інтраак-

тивний (процес навчання-учіння у-зовнішньому форматі) – «навчання-

мною-будь-кого»; 4) інтерактивний (чергування навчання з-зовнішнього у-

внутрішнє) – «навчаємося-у-взаємодії». 

4. Етапи організації навчання/учіння школярів у системі літерату-

рної освіти. Етапи організаційних форм освітнього процесу в більшості своїх 

варіантів відповідають дидактичним вимогам і традиціям. Адаптований ва-

ріант може бути таким: 1) ОКДП (організація) – організація компетентнісно-

духовного простору читача; 2) ВНІМ (вивчення) – вивчення нового інформа-

тивного літературно-мистецького матеріалу; 3) ЗФНК (закріплення) – закрі-

плення і формування навиків і читацьких компетенцій;  

4) ПУСЗ (повторення) – повторення, узагальнення і систематизація літе-

ратурно-мистецьких знань та досвіду; 5) ВРЛК (виявлення) – вивчення рівня 

набутих літературних умінь і сформованих компетенцій; 6) КДЕЧ (корек-

ція) – корекція навчальних літературно-мистецьких досягнень, духовно-ес-

тетичного світу Я-читача (за А. Остапенком). 
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Реалізація суб’єкт-суб’єктних стосунків відбувається за умови вико-

ристання різних дидактико-методичних засобів освітнього процесу:  

1) способи організації літературної освіти учня-читача; 

2) методи навчання/учіння; 3) режими інформаційних літературно-

мистецьких, літературно-критичних потоків для навчання/учіння;  

4) етапи організації навчання/учіння школярів  

у системі літературної освіти. 

 

1.5.2. Компетентнісно зорієнтована освітня (едукативна,  

педагогічна) ситуація як основа компетентнісно- 

діяльнісного літературного заняття 

 

1. Освітня (едукативна, педагогічна) ситуація літературного заняття – 

наперед спланована, спрогнозована чи/і спонтанна ситуація, що створю-

ється, як правило, між двома або декількома суб’єктами (об’єктами) читаць-

кої діяльності за тих чи інших педагогічних умов, конкретних обставин та по-

требує негайного вирішення, оперативно-оптимального пошуку адекватних 

способів для їх взаємодії. 

Мета: 

- розвиток учня як майбутнього суб’єкта читацької діяльності, здатного 

адекватно реагувати на ситуацію, що виникла чи спланована як мо-

жлива; 

- формування особистості, здатної толерантно ставитися й адекватно 

реагувати, знаходити варіанти вирішення життєвої, читацької ситуа-

ції; 

- короткочасна взаємодія суб’єктів (об’єктів) ситуації відповідно до за-

даної парадигми читацьких дій на основі протилежних норм, цінно-

стей чи інтересів, що супроводжуються внутрішньою енергією, знач-

ними емоційними проявами; 

- сприяння сталій перебудові взаємостосунків між суб’єктами навча-

льного процесу, які будуть здатними діяти, приймати оптимально-

правильне рішення у стандартних і нетипових ситуаціях, не принижу-

ючи одне одного; 
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- виховання творчої Я (особистості) учня-Людини-читача. 

2. Структура освітньої ситуації (ОС) компетентнісно-діяльнісного літера-

турного заняття (КД ЛЗ) містить такі елементи: Зм ЛО – зміст літературної 

освіти; КЦ Зд – кінцеві цільові завдання для читацької діяльності школярів; 

ФОЧД – форма організації читацької діяльності учнів; М/П ЛО – методи, 

прийоми літературної освіти учнів-читачів. Кожен із цих елементів узаємо-

залежний і статичний (інваріантний), відсутність одного з них порушить 

принцип системності, наступності і послідовності в досягненні планованого 

результату.  

3. Освітня ситуація узгоджується з системою навчальних цілей літерату-

рної освіти (СНЦ ЛО), що передбачає мету літературної освіти (МЛО) для 

вчителя та кінцеві цільові завдання для учнів-читачів (КЦ Зд). Складові еду-

кативної ситуації містять проміжні елементи, що сприяють у реалізації озна-

чених принципів і в досягненні спільного результату літературної освіти: 

ПМ1-ОС – проміжна мета освітньої ситуації літературного заняття; ПР1-ОС – 

проміжний результат ОС; РОС – результат освітньої ситуації КД ЛЗ; КР КД 

ЛЗ – кінцевий результат компетентнісно-діяльнісного літературного заняття.  

4. Кількість освітніх ситуацій на уроці/занятті (ОС … - n) залежить від 

мети літературної освіти, задуму вчителя, літературно-мистецького матері-

алу, цільових завдань і в обов’язковому варіанті все це узгоджується з типом 

заняття.  

5. Тип, різновид, форма компетентнісно-діяльнісного літературного за-

няття, його проведення залежать і перебувають в узгоджувальній позиції з 

метою, а вона – з освітніми ситуаціями і разом – із кінцевим планованим 

результатом читацької діяльності школярів та літературної освіти уроку/за-

няття взагалі. 

 

1.5.3. Структура, тип, вид/різновид  

як категорії сучасного уроку: літературного заняття 

 

1. Складовими частинами структури літературного заняття з позиції си-

стемного та технологічного підходів і співвіднесеності структурі процесу на-

вчання є: атрибутивна (інформаційна картка заняття: тема заняття за про-

грамою; тема заняття; мета літературної освіти; змістові лінії літературної 
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освіти: ключові компетентності, наскрізні уміння, компоненти читацької 

компетентності; очікувані (плановані) результати, тип і різновид заняття; те-

оретико-літературні поняття; літературно-мистецькі зв’язки; наочні засоби 

навчання; варіативне домашнє завдання; література); констатувальна 

(план-орієнтир заняття з набором назв потенційних освітніх ситуацій, пере-

біг заняття з розподілом його складових за хвилинами) й описову (модель 

заняття з детальним описом актуальних освітніх ситуацій; місце й роль 

суб’єктів/об’єктів в тій чи іншій ситуації; композиційні та сюжетно-змістові 

лінії літературної освіти школярів; методичні ремарки тощо). 

2. За певних умов, задуму вчителя, фактичного літературно-мистець-

кого матеріалу, рівня підготовленості/досягнень/компетентності суб’єктів 

літературної освіти тощо тип заняття може перейти у вид, а вид стати ситуа-

цією уроку/заняття. Узаємоперехід категорій є природнім, ситуативним і за-

лежить від задуму та мети вчителя літератури. Тому тип ↔ вид ↔ ситуація; 

тип заняття ↔ тип ситуації ↔ вид заняття ↔ вид ситуації; тип ситуації ↔ 

вид ситуації; тип заняття ↔ тип ситуації; вид заняття ↔ вид ситуації є взає-

моперехідні. 

3. Тип заняття визначається в залежності від системи цілей літературної 

освіти та кількості основних дидактичних завдань літературно-мистецької 

діяльності або літературної для учнів-читачів; розмежовуються за характе-

ром поєднання неоднорідних і однорідних освітніх ситуацій; види КД ЛЗ ви-

діляються в залежності від стиля керівництва пізнавальною діяльністю уч-

нів-читачів, обраної вчителем літератури або запропонованої ним же шко-

лярам; види КД ЛЗ пов’язані з освітніми ситуаціями, в яких буде організо-

вано читацьку діяльність учнів для виконання цільових завдань літературної 

освіти; види ОС і відповідно види заняття (КД ЛЗ) залежать від літературно-

мистецького матеріалу та задуму вчителя літератури. 

4. Стратегії типологізування сучасного літературного заняття: асоціати-

вно-констатувальна, структурно-утворювальна і діяльнісно-цільова. 

Асоціативно-констатувальна: перелік занять та їх об’єднання за 

будь-якою виявленою ознакою (за змістом і способом проведення (І. Каза-
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нцев); за виявленими особливостями процесу навчання (С. Іванов); за осно-

вною дидактичною метою і місцем його в системі уроків (занять) (І. Казан-

цев, Б. Єсіпов, Є. Пасічник).  

Структурно-утворювальна стратегія враховує дидактичну класифі-

кацію (асоціативно-констатувальну) і спроєктована на вибудову компетент-

нісно-діяльнісного літературного заняття, що не заперечує дидактичну мету 

заняття, але й ураховує специфіку літератури як мистецтва слова для досяг-

нення бажаного результату. Структурно-утворювальна стратегія типологіза-

ції уроку (заняття) дозволяє поєднати різні класифікації, але по-своєму роз-

ставляє акценти в діях їх суб’єктів, робить їх цілеспрямованими, чітко струк-

турованими, узгодженими, зорієнтованими на діяльність кожного суб’єкта 

в досягненні планованого результату. 

Діяльнісно-цільові дії суб’єктів літературного заняття узгоджені, цілесп-

рямовані, фасилітативно керовані, особистісно зорієнтовані на досягнення 

планованого кінцевого результату (ПКР) кожним шляхом вирішення тактич-

них завдань (ЦЗд) і стратегічної системи навчальних цілей літературної 

освіти (СНЦ ЛО) загалом за компетентнісно-діяльнісною парадигмою спів-

праці. 

5. Побудова науково-обґрунтованої класифікації уроку (заняття) є пере-

думовою успішного розроблення теорії уроку (заняття)і його практичного 

застосування. Такий підхід змогу проникнути в сутність уроку (заняття) як ди-

дактико-методичної категорії, усебічно дослідити і відобразити його істотні 

сторони. Усе це допомагає з більшою педагогічною ефективністю застосову-

вати урок (заняття) у процесі навчання учнів-читачів. 

6. Тип – це така модель уроку (заняття) літератури, якій властиві спільні 

ознаки, вона відповідає певній групі вимог до його змісту та форми, урахо-

вує дидактичні закони та відбиває специфіку предмета як мистецтва слова. 

Типологія уроків (занять) літератури – класифікація уроків (занять), що вра-

ховує найістотніші структурні й функціональні особливості літератури як ми-

стецтва слова, виокремлює, порівнює й узагальнює дидактичні ознаки уроку 

(заняття) загалом. Типологія уроків (занять) літератури залежить від низки 
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факторів: цільової орієнтації літературної освіти в базовій школі, профіль-

ного напряму старшої школи, особливостей та умов сприймання літератур-

ного матеріалу, специфіки художнього твору, літературного розвитку шко-

лярів тощо. 

 

1.5.4. Змістові лінії літературного компонента освітньої галузі  

«Мови і літератури» у структурі сучасного заняття  

в ретроспективі 

 

1. Моделі змістових ліній літературної освіти вчителем літератури мо-

жуть бути втілені в конкретну модель компетентнісно-діяльнісного літера-

турного заняття за будь-яким варіантом. Кожен із запропонованого може 

обрати свою модель. Нами вони укладалися з урахуванням державних ста-

ндартів 2004, 2011, 2020 років, розуміння виявлених протиріч, потреб літе-

ратурної практики. 

 

Моделі змістових ліній літературної освіти 

 

I варіант: аксіологічна, літературознавча, культурологічна лінії (за Дер-

жавним стандартом базової і повної загальної середньої освіти, 

 2004 р.). 

 

II варіант: ціннісна, літературознавча, культурологічна, компаративна 

лінії (за Державним стандартом базової і повної загальної середньої 

освіти, 2011 р.). 

 

III варіант: інваріантна складова – ціннісно-етична, літературознавчо-пі-

знавальна, культурологічно-порівняльна лінії; варіативна складова: ко-

мунікативно-мовленнєва, діяльнісно-операційна лінії (для 5–9 класів). 
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IV варіант: інваріантна складова – ціннісно-етична, літературознавча, 

культурологічна, компаративна лінії; варіативна складова – комуніка-

тивно-мовленнєва, діяльнісно-операційна лінії (для 10–12 класів). 

 

V варіант літературної компетентності містить 11 ключових компетентнос-

тей, 11 наскрізних умінь і 5 читацьких компетентностей: аксіологічна (цінні-

сно-етична), літературознавча, культурологічна, інтерпретаційна, творчо-

мовленнєва (чинний Державний стандарт і Модельна програма під ред. 

Т. Яценко, 2020; 2022). 

 

2. Змістові лінії літературного компонента мають зберегти закладені 

традиції попередників та включити ті, що сприяють у досягненні гарантова-

ного кінцевого продукту читацької діяльності школяра. Набір і змістове на-

повнення їх може бути таким: 

1. Аксіологічна (ціннісно-етична): опрацювання художнього твору в єд-

ності його етичних та естетичних вимірів, спрямованість роботи над 

текстом на формування ціннісних орієнтацій і розвиток творчих здіб-

ностей особистості. 

2. Літературознавча: засвоєння основних теоретико- та історико-літе-

ратурних знань і розгляд твору в контексті літературного процесу. 

3. Культурологічна: усвідомлення літератури як складової частини ду-

ховної культури українського та інших народів. 

4. Комунікативно-мовленнєва: 

- розвиток зв’язного мовлення – матеріалізація в усній або/і писе-

мній формі через конструювання зв’язної відповіді на запитання 

і завдання, за текстом художнього твору, підготовки висловлю-

вання за визначеною темою, проблемою, що враховуватиме жа-

нрово-стильову манеру письма прочитаного літературного тексту 

чи створення власного оригінального твору; 

- виразне читання – різновекторне виконання, відтворення літе-

ратурного твору напам’ять або/і під час виразного, художнього 

читання, розказування; 
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- риторична культура читача-дослідника – виявляння знань із 

досліджуваної проблеми, демонстрування ораторських навичок, 

уміння пошуково-аналітичної діяльності читача як критика, літе-

ратурознавця під час усного виступу та писемного тексту науко-

вого стилю. 

5. Діяльнісно-організаційна: система компетенцій, загальних умінь і 

навиків, норм читацької діяльності школяра щодо аналізування, син-

тезування, узагальнення, структурування, унормування, тезування 

тощо; набір сформованих психологічних якостей (пам’яті, уваги, спо-

стереження), мислення (відтворювального, критичного, образного, 

творчого); використання різних і декілька джерел інформації (на па-

пероносіях, аудіо-, відеоматеріали, інтернет-ресурси тощо); 

прийоми збору та трансформування здобутої інформації, адапту-

вання до читацьких, професійних, соціальних інтересів. 

Коментар: читацька діяльність школярів і професійно-фахова вчителя 

літератури мають регламентуватися такими стратегіями, що забезпечать до-

сягнення результату. Для цього ми й пропонуємо можливий набір змістових 

ліній, на основі яких вибудовуватиметься така співпраця між суб’єктами лі-

тературної освіти. Для нас важливо, щоб спільна позиція учасників процесу 

приносила кожному задоволення від зустрічі з художнім твором. Яка базова 

чи домінувальна лінія співпраці буде визначена вчителем чи/і учнем, зале-

жатиме від багатьох чинників: тканини літературно-мистецького тексту, за-

думу, читацького рівня школярів і фаховості вчителя літератури, типу навча-

льного закладу, профільного спрямування тощо. Тут важливо визначити те 

засадниче, що посилюватиметься іншими змістовими лініями, щоб доміну-

вальна лінія визначала ще й набір тих компетенцій, які розвиватимуться та 

формуватимуться в подальшому під час читацької діяльності школярів. 

Новий Державний стандарт базової середньої освіти та низка Модель-

них програм із літератури передбачають інший набір змістових ліній літера-

турної освіти. Такий набір містить такі категорії: ключові компетентності, на-

скрізні навички, компоненти читацької компетентності, групи навчальних 

результатів. Їх змістове наповнення та набір нами детально представлено 

логіко-семіотичними моделями, що вміщено до розділу IV.  
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1.5.5. Компетентний учитель літератури й учні-читачі  

в просторі компетентнісно-діяльнісного  

літературного заняття 

 

1. Орієнтиром у формуванні компетентних суб’єктів літературного за-

няття (учителя й учнів-читачів) має бути спрогнозована модель гіпотетично-

ідеального суб’єкта літературної освіти. Вона необхідна для організації спів-

праці партнерів компетентнісно-діяльнісного літературного заняття. 

2. Структура професійно-методичної компетентності вчителя літера-

тури містить: прогностичний, проєктувальний, конструкторський, пла-

нувальний, інформаційний, організаторський, комунікативний, аналі-

тичний тощо компоненти. За цими складовими виокремлюємо 4 рівні 

професійної компетенції вчителів літератури: а) початковий –репродукти-

вний; б) середній – адаптивний; в) достатній – раціоналізаторський; г) ви-

сокий – новаторський. 

3. Складовими моделі компетентного випускника-читача є такі компе-

тенції: читацька, літературознавча, металінгвістична, комунікативно-

мовленнєва, когнітивна, аксіологічна, прогностична, соціальна, техноло-

гічна, інформаційна, візуалізаційна, фасилітативна, креативна, рефлек-

тивна, валеологічна, організаційна тощо. Сформованість та здатність до 

компетентного виконання читацьких функцій учнем нами може бути струк-

туровано на 4 рівні і в узагальненому варіанті представлено в такому фор-

маті:  

а) початковий – розпізнавання – учень-читач (У-Ч);  

б) середній – відтворення – учень-дослідник (У-Д);  

в) достатній – конструювання – учень-критик (У-К);  

г) високий – творення – учень-літературознавець (У-Л). 

 

1.5.6. Традиційні типологічні класифікації сучасного  

літературного заняття та їх різновидів 

 

1. Класно-урочна система навчання з традиційною класифікацією уро-

ків (уроки засвоєння нових знань і розвитку на їх основі умінь та навичок, 
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уроки узагальнення та систематизації знань, уроки контролю знань, умінь і 

навичок із літератури – за Євгеном Пасічником). 

2. Модифікована типологія сучасного літературного заняття може бути 

представлена в такому варіанті: настановно-мотиваційне літературне за-

няття, вивчення біографії письменника, вивчення художнього твору, ви-

вчення теоретико-літературних понять (опрацювання літературознавчої 

статті), мовленнєво-риторичний розвиток учня-читача, позакласне читання 

та література рідного краю, системно-узагальнювальне повторення літера-

турного матеріалу, вивчення рівня знань, норм і цінностей або вивчення рі-

вня читацьких досягнень учня-читача. 

3. Новаційною класифікацією літературних занять (виходимо з того, що 

створення новацій – це процес, що належить самій традиції) вважатиметься 

лише та класифікація, що може виводитися з традиційної як її наслідок 

або/й результат функціонування в дидактиці чи методиці навчання літера-

тури. Маємо означити ще один аспект появи наступної новаційної класифі-

кації зі змінною нестандартною структурою. Ключовим тут є поняття «неста-

ндартна». Якщо в традиційній типології прийнятним є вживання поняття 

«стандартний урок», такий, що відповідає усталеній структурі, напрацьова-

ним традиціям, то в запропонованій нами – розставлено інший акцент: що 

власне новаційного ми внесли в систему уроків (занять) літератури.  

4. Нестандартні уроки літератури – це заняття з оновленою або/й змі-

неною структурою, що продиктована метою літературної діяльності, ступе-

нем домінування освітніх (едукативних, педагогічних) ситуацій на уроці (за-

нятті), роллю в них суб’єктів літературної освіти та відповідає рівневі літера-

турного розвитку учнів-читачів (лекційно-групова організація вивчення літе-

ратурної теми). 

5. Урок (заняття) з літератури за нетрадиційною структурою немає жо-

рсткої структури як класичний, традиційний урок. Автори таких моделей не 

витримують етапи та складові уроку, для них важливо віднайти таку форму, 

яка руйнує стереотипи урочної системи, наближена до життєвих або/і про-

фесійних інтересів школярів, учителів. Кожен із них демонструє ті ролі, що 

задані формою чи видом якоїсь діяльності і відтворюють через імітування 
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чогось: телепередачі, гри, театрального чи/і літературно-музично-драмати-

чного дійства; перебувати в ролі дослідника, критика, ілюстратора, комен-

татора, експерта, рецензента тощо художнього твору чи творчості письмен-

ника в цілому, наслідувати народні традиції, свята, обряди, де засобом слу-

гуватиме літературно-мистецький матеріал.  

6. Нетрадиційні уроки (заняття) літератури мають право на життя, бути 

в системі роботи вчителя, але в обмеженій кількості, бо потребують окрім 

довготривалої підготовки, ресурсних витрат тощо, а головне – вони мають 

забезпечити літературні досягнення для кожного учня-читача. Названі типи/ 

види уроків (занять) можуть бути переведені як навчальна, навчально-мис-

тецька тощо ситуація, органічною складовою традиційного або оновленого 

уроку (заняття), щоб забезпечувати розважально-гедоністичну, емоційну-

ціннісну, інтерактивну, сингулярну та інші функції сучасного літературного 

заняття. 

7. Інноваційний урок (за Наталією Яксою) – це такий «урок, який містить 

щось нове, оригінальне, творче, привнесену вчителем зміну в цілі, зміст, ме-

тоди, засоби, а також саму форму організації занять, що за своєю суттю іде-

нтичне поєднанню нетрадиційного та нестандартного уроків». Інноваційна 

класифікація уроку/заняття з використанням педагогічних технологій вклю-

чає: особистісно зорієнтоване навчання; модульно-розвивальне навчання; 

проєктно-моделювальне навчання; адаптивне навчання; інформаційні тех-

нології навчання; предметні персонал-технології тощо. 

Оновлений варіант типологічної класифікації подано нами далі (р. ІV). 

 

 

1.6. ТЕХНОЛОГІЧНІ ІМПЕРАТИВИ КОМПЕТЕНТНІСНО-

ДІЯЛЬНІСНОГО ЛІТЕРАТУРНОГО ЗАНЯТТЯ 

 

1. Технологія містить пошук способів максимального підвищення педа-

гогічного результату через аналіз, відбір, конструювання, контроль усіх ке-

рованих компонентів навчального процесу і їх взаємозв’язків.  
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2. Для розроблення технологічних моделей сучасного літературного за-

няття в основній і старшій школі, урахування суб’єкт-суб’єктних стосунків між 

учнями-читачами та вчителем-словесником під час їх співпраці важливо ви-

тримати прагматично-інструментальний підхід як спосіб досягнення постав-

леної системи цілей літературної освіти на основі різного набору навчальних 

процедур. 

3. Надмірне й жорстке проєктування освітніх ситуацій позбавить розви-

тку особистість у насиченому переживаннями життя навчальному середо-

вищі. Натуралізація понять «технологія», «педагогічна технологія», «техно-

логія навчання» зневілює хорошу ідею щодо продуктивної та результатив-

ної діяльності кожного суб’єкта в системі літературної освіти, який, безпере-

чно, прагне досягти свого результату сьогодні, щоб завтра рухатися далі. 

4. Педагогічна антропологія є основою технологічних моделей сучас-

ного літературного заняття та ролі суб’єктів під час планування, вивчення лі-

тературної теми, що забезпечить здійснення тонкого дотику до особистості 

дитини, яка входить у культуру. 

5. Ноонауки як екобезпечні види виробництва та ноосуспільство як су-

спільство мудрих осіб, які здатні жити в гармонії з біосферою, породжують 

появу соціальних технологій: «ноотехнології» і «ноометодики», що правомі-

рно виступають як «мудрі» засоби життєзабезпечення людства взагалі та 

природовідповідними, здоров’язбережувальними в системі літературної 

освіти зокрема (за О. Анопрієнком, М. Вартофським, В. Вернадським, Н. Во-

лошиною, І. Дичківською, О. Єрьоміним, К. Корсаком, Ю. Красновим, В. Кре-

менем, Г. Токмань). 

6. Методика літератури як дидактична наука з позиції ноосферної 

освіти (ноо-освіти) для побудови моделей літературних занять за компетен-

тнісно-діяльнісною парадигмою: 

- визначає систему наукових принципів програмування літературної 

освіти школярів-читачів і методичних дій учителя літератури в 

СААП (синергетико-аксіологіко-акмеологічному ноопросторі);  
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- вибудовує оптимальну модель організації й управління процесом 

викладання літератури, навчання й учіння школярів-читачів, підго-

товки вчителя-словесника для досягнення кожним суб’єктом своєї 

акме-вершини; 

- сприяє формуванню духовного світу учня-читача-людини засо-

бами художнього слова та професійно-фахового рівня вчителя лі-

тератури; 

- відбирає адекватні форми, методи, прийоми та засоби реалізації 

аксіологічної, літературознавчої, культурологічної і комунікативно-

мовленнєвої змістових ліній; 

- формує шляхи розвитку творчої Я-особистості учня-читача і вчи-

теля літератури як фасилітаторів, здатних до самовизначення, са-

мореалізації, самоутвердження; 

- вибудовує детальні цілі літературної освіти, навчання й учіння шко-

лярів-читачів, професійно-методичної підготовки словесника, які 

допускають їх оцінювання; 

- забезпечує взаємодію суб’єктів/об’єктів співпраці і педагогічну ре-

зультативність в освоєнні стосунків: «учень-читач → автор ↔ ху-

дожній твір (підручник) → учитель-фасилітатор → читач-учень». 

7. Риси технологічності навчання: точність системи навчальних цілей 

(СНЦ), відтворюваність результатів (ПКР – наперед визначений планований 

кінцевий результат), детально описаний процес (ПКД – проєктно-конструк-

торська діяльність суб’єктів літературної освіти для досягнення планованого 

результату), системність, алгоритмічність і відносна керованість у досяг-

ненні результату; поетапний контроль досягнення планованого результату 

під час учнівської читацької і вчительської професійно-фахової діяльності. 

8. Алгоритм побудови компетентнісно-діяльнісного літературного за-

няття містить 7 позицій: конкретизація системи навчальних цілей, поділ змі-

сту літературної теми на освітні (едукативні, педагогічні) ситуації, формулю-

вання цільових літературно-мистецьких завдань для учнів-читачів, вибір ме-

тодів і прийомів навчання й учіння в системі літературної освіти та конкрет-

ного типу уроку (заняття), вибір форм (способів) організації читацької діяль-

ності школярів, прогнозування кінцевого результату співпраці, узгодження 
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мети уроку (заняття) з адекватним вибором типу, структури і технології під-

готовки/проведення. 

9. Архітектоніка, композиційні елементи та сюжетно-змістові лінії спів-

робітництва вчителя-літератора з учнями-читачами за компетентнісно-дія-

льнісною парадигмою технологічної моделі складається з етапу зачин за-

няття, куди входять такі компоненти: чуттєво-естетичний компонент літера-

турної освіти, настановно-мотиваційний компонент літературної освіти; ос-

новна частина (кульмінаційні моменти розв’язання літературно-мистецьких 

завдань: орієнтаційно-прогностичний компонент літературної освіти, зміс-

тово-пошуковий компонент літературної освіти, операційно-діяльнісний 

компонент літературної освіти, системно-узагальнювальний компонент лі-

тературної освіти; розв’язка заняття: рефлексивно-корективний компонент 

вивчення рівня літературної освіти, читацького досвіду учнів, духовно-есте-

тичний компонент літературної освіти. 

 

 

1.7. ВАЛЕОЛОГІЧНІ ІМПЕРАТИВИ 
 

1.7.1. Природовідповідні та здоров’язбережувальні аспекти 

компетентнісно-діяльнісного літературного заняття 

 

1. Позитивна мотивація читацької діяльності під час літературного за-

няття: позитивні психологічні настанови за допомогою слова; жестово-по-

чуттєва стабілізація в оцінюванні читацької діяльності школярів; створення 

ситуацій успіху під час читацької діяльності; музикотерапевтичні паузи до та 

під час вивчення літературно-мистецького матеріалу; релаксаційні ситуації 

в процесі представлення літературно-мистецьких зв’язків, під час розгляду 

творчості письменника. 

2. Розв’язування літературно-мистецьких завдань валеологічного 

спрямування: виконання завдань на візуалізацію змістів художнього твору 

за допомогою слова, фарб, олівців тощо реально і внутрішнім зором; асоці-

ювання почутого/прочитаного з реальними предметами, явищами, почут-
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тями, вчинками; моделювання ситуацій «тактильного» прочитання підтекс-

тів літературного матеріалу; матеріалізація теоретико-літературних явищ, 

змістів художнього твору в логіко-семіотичну модель; аудіо-відеовізуаліза-

ція прочитаного художнього твору; структурування художнього твору, тексту 

через підготовку схем, алгоритмів, таблиць, графіків тощо. 

3. Урахування індивідуальних стилів та можливостей суб’єктів літера-

турної освіти: створення середовища вибору літературно-мистецького за-

вдання у відповідності рівневі компетентності, літературного розвитку; по-

будова системи запитань і завдання, що враховують тип мислення, тип 

сприйняття, тип темпераменту, рівень навчальних досягнень учня-читача; 

моделювання діалогово-полілогічних ситуацій під час аналізу та інтерпрету-

вання текстів; використання технології групового/кооперативного навчання 

для забезпечення психологічного захисту безпорадності в ситуації неуспіш-

ності; розроблення завдань за літературно-мистецьким матеріалом із ура-

хуванням родово-жанрово-стильової манери письма автора з метою вияв-

лення креативності учня-читача; створення комунікативних ситуацій, мож-

ливості вибору/моделювання аксіологічної ситуації, проєктування соціа-

льно зорієнтованої ситуації засобами художнього твору з метою форму-

вання соціального, духовного, психічного здоров’я учнів-читачів. 

4. Забезпечення умов рухової активності учнів-читачів у процесі фор-

мування літературної компетентності: проведення фізкультхвилинок, вале-

опауз, рухових дидактичних ігор, гімнастики для очей, точково-тактильного 

масажу, зміна позиції корпуса учня-читача під час опрацювання літерату-

рно-мистецького матеріалу, робота за столом сидячи, вертикально з вико-

ристанням парт-конторок, застосування опорно-зорових сигналів тощо з ме-

тою профілактики втомлюваності мозку, зниження зору внаслідок трива-

лого напруження очей, статичної пози сидіння, підвищення пізнавальної ак-

тивності читача та забезпечення фізичного, психічного здоров’я. 

5. Забезпечення рефлексивності дій суб’єктів літературного заняття: 

використання різних видів рефлексій; фіксація власного ставлення до уроку 

(заняття) на кожному його етапі за допомогою зорових сигналів, малюнків, 
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схем, усної відповіді для формування свідомого виконання читацьких дій, 

самоусвідомленості стану реалізації запланованого, критичного осмис-

лення власних дій і дій товариша, критичного само (узаємо)оцінювання ви-

конаного, досягнутого результату; озброєння учня-читача прийомами вияв-

лення відомого й невідомого для вирішення літературно-мистецького за-

вдання; вироблення здатності адекватно використовувати одержану інфор-

мацію, знання та навички в житті, у тій чи іншій професійно-фаховій ситуації 

тощо з метою формування психічного, соціального здоров’я Людини-читача 

як самодостатньої, толерантно сталої Я-особистості. 

 

1.7.2. Валеологізація компетентнісно-діяльнісного літературного заняття  

за спадщиною Василя Сухомлинського 

 

Природовідповідність у заповненні духовної,  

естетичної, розумової, мислительної, трудової,  

фізичної діяльності для дитини надзвичайно важлива сьогодні в час  

інформаційного перенаситу освітнього процесу. 

 

ЕТИКО-ЕСТЕТИЧНИЙ КОДЕКС:  

ВАСИЛЬ СУХОМЛИНСЬКИЙ УЧИТЕЛЮ ХХІ СТОЛІТТЯ 

(валеологічні імперативи Великого педагога) 

 

1. «… у школі вчать не тільки читати, писати і лічити, а й думати, пізна-

вати навколишній світ, багатства науки». 

2. «У школі вчаться жити. … за своїми гармонійними законами, які роз-

вивають і умудряють людину і водночас зміцнюють суспільство дорослих, 

становлять його гордість». 

3. «Усе стає реальним і досяжним тільки тоді, коли людині хочеться вчи-

тися, коли в навчанні … вона відчуває радість і знаходить людську гідність». 

4. «Учіння мислиться й переживається як щастя, цікава діяльність за 

умови, якщо ти виховуєш насамперед у собі мислителя». 
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5. «Найголовніше, щоб одночасно учень бачив, спостерігав і працював. 

Де є ці три речі, там є і жива думка, що загострює розум». 

6. «… ви учитеся думати спостерігаючи, і спостерігати думаючи – ось 

смисл тієї школи м и с л е н н я, завдяки якій ви осягаєте основи наук на 

уроці». 

7. «Справжня педагогічна етика полягає в тому, щоб дитина сприймала 

насамперед добро й виховувалася добром». 

8. «Праця любові – це і є своєрідне прагнення до того, щоб у дітях утве-

рдити самого себе, продовжити свою внутрішню духовну красу». 

9. «… щоб література стала могутнім вихователем дитинства, треба 

дбайливо, старанно, невсипущою виховною працею готувати ґрунт для ху-

дожнього слова». 

10. «… виховна місія школи в тому, щоб з першого ж дня перебування 

дітей у школі вчити їх бачити красу, сприймати і переживати її» (засобами 

літератури). 

11. «Переживання краси природи, людини, людських стосунків – могу-

тнє спонукання думки». 

12. «Наша місія – оберігати дитяче серце від болю, бід, страждань. Як-

найменше необережних душевних доторкань!».  

 

1.7.3. Здоров’язбережувальні аспекти вальдорфських засобів  

(за С. Лупаренко, Т. Смирновою, І. Ковальовою) 

 

1. Урочний ритм забезпечується трьома складниками: ритмічний, ос-

новний і заключний із постійною зміною видів діяльності. Усе назване спря-

мовано на активізацію і підготовку школярів до сприйняття, активного за-

своєння знань. Із цією метою проводиться достатня кількість рухових вправ, 

пісень, віршів, пальчикових ігор. Поєднання слова, руху, звуку для нас є над-

звичайно важливим, коли ми прагнемо згармонізувати діяльність лівої і 

правої півкулі головного мозку. Основна частина ритму уроку спрямована 

на відпрацювання в практичній діяльності раніше вивченого та ознайом-

лення з новим матеріалом. Особливе значення, за переконанням учених, 
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має врахування здатності учнів концентрувати увагу, і це вимагає чергу-

вання завдань, спрямованих на активне сприймання, осмислення, за-

пам’ятовування навчального матеріалу (фаза «вдиху»), та завдань, що спри-

яють розслабленню учнів і супроводжуються відтворенням ними побаче-

ного й почутого від учителя (фаза «видиху»). Зреалізувати зможемо, вико-

ристовуючи різноманітні навчально-пізнавальні завдання літературознав-

чого, культурологічного тощо спрямування, літературні ігри, гумористичні 

вставки, тексти, які безпосередньо стосуються теми, що вивчається, для ак-

тивізації пізнавальної та інтелектуально-вольової сфер. Заключна частина 

покликана привести пробуджені під час заняття процеси до врівноваженого 

стану, підготувати учнів для подальшої навчальної роботи, що забезпечу-

ється розповіддю або бесідою вчителя повчального або/і морально-етич-

ного спрямування. За нашою концепцією сучасного компетентнісно-діяль-

нісного уроку літератури – це епілог із завершальним словом учителя до уч-

нів-читачів, що безпосередньо стосується літературної теми з розстановкою 

аксіологічних акцентів. 

2. Художньо-образне навчання дозволяє укріплювати тілесно-душе-

вно-духовний зв’язок, згармонізувати розвиток усіх сфер дитини. Для реа-

лізації названого варто практикувати систему запитань і завдань, моделю-

вання ситуацій, що літературно-мистецький матеріал представлять у логіко-

образному варіанті із залученням елементів мистецтва, складні теоретико-

літературні явища відтворити у вигляді яскравих (інколи гіперболізованих) 

художніх образів, організувати програвання ситуацій, у які школярі можуть 

потрапити в житті чи виконуючи свої професійно-фахові обов’язки. Доціль-

ним, на наш погляд, є представлення образів («образонів» за концепцією 

ноосферної освіти – Наталя Маслова, Наталя Антоненко) у статиці та дина-

міці, від зовнішньої візуалізації через малювання «внутрішнім» зором до 

матеріалізації побаченого/зображеного в малюнок фарбами, олівцем, по-

шук предметів для тактильного сприйняття/відчуття виучуваного літерату-

рно-мистецького явища/поняття тощо. Для нас важливо забезпечити емо-

ційний простір уроку, через який згармонізуються внутрішні почуття учня-

читача від літературного твору: радість і смуток, здивування і байдужість; 
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захоплення і роздратування, співчуття і байдужість, любов і ненависть, пре-

красне і потворне тощо. Таке навчання передбачає, що учень-читач під вра-

женням прочитаного може перебувати в ситуації вибору, стимулювання 

власної уяви, фантазії, пам’яті, мислення, почуття, вольової сфери, що в кін-

цевому результаті сприятиме засвоєнню матеріалу, розвитку активності та 

творчих здібностей школярів. 

3. Активно-практичні проєкти (дослідно-пошукові роботи) в системі 

літературної освіти сприяють формуванню як загальнонавчальних, так і спе-

ціальних умінь, навичок. Важливо, щоб запропоновані проєкти/роботи 

були практико зорієнтованого формату, багатоцільового використання на-

ступними поколіннями, давали можливість кожному зреалізувати своє тво-

рче Я. Такі проєкти/роботи, за нашим переконанням, активізують людину, 

підтримують діяльність волі, формують внутрішню мотиваційну сферу та 

віру, що це я можу виконати сам, розвивають здорову довіру до себе, у-свої-

сили. Цінним є те, що активно-практичні проєкти виконуються як індивідуа-

льно, так і в групі. До таких проєктів можемо віднести: виготовлення демон-

страційних матеріалів (літературних плакатів за творчістю одного або декі-

лькох письменників; презентаційних матеріалів; аудіо (відео)записів щодо 

життя і творчості письменника чи/і художнього твору у форматі відеоро-

лика), ілюстрування художніх творів «наживо» та за допомогою комп’ютер-

них програм, створення анімаційних відеофрагментів, відеофільмів про 

життєпис письменника, історію написання художнього твору тощо; дослід-

ницько-пошукові роботи для філологічних класів або членів Малої академії 

наук України: «Рецепція образів народної демонології в другій частині ро-

ману-балади Валерія Шевчука «Дім на горі» («Голос трави»)», «Семіотичні 

параметри художньої деталі в новелістиці Василя Стефаника», «Концепт мі-

ста в малій прозі Валер’яна Підмогильного», «Лірика Євгена Плужника як 

художньо-філософський феномен», «Феномен презентації сучасної та кла-

сичної дитячої літератури в діяльності видавництва «А-БА-БА-ГА-ЛА-МА-

ГА», «Проза Емми Андієвської: аспекти психологічного дискурсу», «Рецеп-

ція Іво Андрича в Україні», «Ідейно-образна співзвучність романів Іво Анд-
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рича «Міст на Дрині» та Олеся Гончара «Собор», «Архетип повернення блу-

дного сина (за творчістю Григора Тютюнника)»; ведення робочих зошитів 

«за епохами», у яких учень-читач самостійно після розповіді вчителя, теле- 

радіопередач, інформаційних повідомлень тощо фіксують найголовніше з 

того, що почули/прочитали/побачили, додаючи записи власними спостере-

женнями, міркуваннями, ілюстраціями, на зразок блогової літератури або 

Ліни Костенко «Записки самашедшого». Проєкти та дослідно-пошукові ро-

боти сприяють поповненню словникового запасу учня-читача, розвитку 

його творчості, самостійності, ініціативності, пізнавальної активності, що в 

кінцевому результаті забезпечують цілісність впливу на суб’єкта літератур-

ної освіти та гармонізацію його внутрішнього світу. 

4. Диференційовані вправи для дітей різних типів темпераментів ма-

ють містити механізми, спрямовані на задоволення особистісних інтересів і 

потреб учня-читача. А також налаштування на навчання властивим лише 

йому способом, гармонізацію психічного стану. Це допоможе дитині набу-

вати здатність самодіяльності, дозволяє підвищити рівень творчого потен-

ціалу особистості. Можливі прийоми реалізації системи диференційованих 

вправ: розповідь, повідомлення, пояснення з відповідною інтонацією, мімі-

кою та жестами. У такий спосіб учитель виявляє особливі для кожної дитини 

почуття і переживання: драматичність для холериків, співчутливість для ме-

ланхоліків, повільність та образність для флегматиків, жвавість для сангвіні-

ків. Науковці вказують, що, наприклад, ритмосприйняття поетичного тексту, 

певний віршовий розмір відповідає темпераменту читача: сконцентрова-

ний ямб сприяє більшій зосередженості сангвініків, бадьорий хорей допо-

магає флегматикам активізуватися, гармонізувальний амфібрахій особливо 

підходить замкнутим меланхолікам. Цікавою є система завдань, у якій вра-

ховано кольоровий спектр у поєднанні з темпераментом читача: холерики – 

із червоним, сангвініки – із помаранчово-жовтим, флегматики – із синім, а 

меланхоліки – із зеленим. Такий поєднувальний набір стимулює дитину до 

активного переживання кольору й сприяє адекватному заповненню та аде-

кватному виявленню емоційно-почуттєвої сфери. 

 



Василь Шуляр. ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА:  
МЕТОДИКА Й ТЕХНОЛОГІЯ В НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ  

42 
І. МЕТОДОЛОГІЧНІ ІМПЕРАТИВИ КОМПЕТЕНТНІСНО-ДІЯЛЬНІСНОГО 

 ЛІТЕРАТУРНОГО ЗАНЯТТЯ 

Висновки до розділу 1 

 

1. Виявлення методологічних основ побудови компетентнісно-діяльні-

сного літературного заняття підтвердило, що співпраця суб’єктів має 

вибудовуватися за антропологічними нормами та з позиції ди-

тино(читацько/тексто)центризму. Концептуальні філософсько-осві-

тні засади літературного заняття містять філософію педагогічних дій, 

діалогізацію стосунків суб’єктів освітнього процесу між «я» і «ти», віт-

чизняною та світовою культурою з метою зближення позицій у тео-

ретичній і практико зорієнтованій діяльності на толерантних пози-

ціях. 

 

Виявлено, що консолідуючою може бути комплексна синергетична 

парадигма співпраці суб’єктів сучасного літературного заняття, що 

містить аксіологічну, компетентнісну, діяльнісну, акмеологічну, чита-

цькоцентричну складові. Вона базується на принципі досягнення по-

силювального ефекту системи внаслідок позитивної взаємодії окре-

мих її частин, побудові кожним адекватної моделі цінностей у про-

цесі осягнення тканини художнього твору, розробленні траєкторії 

акме-розвитку Я-особистості як компетентного учня-читача.  

З’ясовано, що розроблення технологічних моделей сучасного літера-

турного заняття за «дисциплінарною матрицею» (Т. Кун) як упоряд-

кованої системи елементів із подальшою їх специфікацією має вра-

ховувати дидактичні та специфічні особливості літературного заняття 

й діяльнісну складову співпраці/взаємодії її суб’єктів/об’єктів. 

 

2. Ґрунтовний аналіз наукових концепцій, психолого-педагогічних, ди-

дактико-методичних, літературознавчих і культурологічних теорій 

дозволив зробити висновок, що компетентнісно-діяльнісний підхід 

акцентує увагу його суб’єктів на результаті навчальної та літературно-

читацької (для школярів) і професійно-фахової (для вчителя літера-
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тури) співпраці, дотриманні принципів діяльнісного навчання. Тут ва-

жливо, щоб концептуальність знань кожним суб’єктом співпраці на-

була дійово́го характеру завдяки їх технологічності, оволодінню не 

стільки декларативними знаннями (що?), а головне – процедурними 

знаннями, навичками (як?). 

 

Компетентнісно-діяльнісна основа співпраці/взаємодії суб’єктів/ 

об’єктів у системі літературних занять узгоджена з предметною типо-

логічною класифікацією і враховує як традиційну модель дидактич-

них одиниць (знання, уміння й навички), так і оновлену (компетенції; 

ключові компетентності; наскрізні уміння; читацькі компетентності; 

досвід читацької діяльності; особистісний соціально значущий літе-

ратурний продукт). 

 

3. Урахування психології дитини та вікових особливостей учнів-читачів 

забезпечує процес інтеріоризації, що полягає у формуванні внутріш-

ніх структур людської психіки через засвоєння людиною культурного 

досвіду і розвитку її вищих психічних функцій. Стратегія на перетво-

рення суб’єкт-об’єктних стосунків на суб’єкт-суб’єктні («біосферу в 

ноосферу», за Володимиром Вернадським), позицій природовідпо-

відної (ноосферної) освіти врахована під час розроблення технологі-

чних моделей сучасного літературного заняття. 

 

Компетентнісно-діяльнісне літературне заняття з позиції валеологі-

зації враховує складові здоров’я учнів-читачів (духовну, фізичну, пси-

хологічну, соціальну) та гармонійне поєднання тих методів, прийомів 

і засобів навчання, що використовуються в процесі формування літе-

ратурної компетентності школярів як Я-особистості.  

 

4. Для змістового наповнення компетентнісно-діяльнісного літератур-

ного заняття з культурологічної позиції важливо художньо-естетичну, 

культурологічну логосферу життєдіяльності школярів будувати «за 
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спіраллю», де на кожному витку розвитку культурологічного явища 

або/і їх суб’єктів ці тексти перегукувалися б та входили у своєрідний 

і суверенний світ учнів різного віку, у різних читацьких і життєвих си-

туаціях. Різновиди моделей художньої інтеграції активізують емо-

ційно-естетичне сприйняття й особистісне пізнання учнями мистец-

тва, стимулюють розвиток художньо-творчих здібностей школярів. 

 

5. Продуктивним для типологічного вибору занять під час розгляду лі-

тературної теми є врахування новітніх ідей літературознавства й від-

повідних досліджень і методичних стратегій. Обрана теорія і мето-

дика, на основі якої здійснюватиметься аналіз та інтерпретування ху-

дожнього твору, потребуватиме відбору й специфічних методів і при-

йомів навчання та учіння, форм організації читацької діяльності шко-

лярів, відповідну систему запитань і завдань, які в цілому узгоджува-

тимуться з художнім твором і через його аналіз. Такий метапідхід є 

виправданим, бо забезпечує компетентнісну складову заняття, ура-

ховує полісистемний підхід у вирішенні виявлених протиріч, сприяє 

синтезуванню різних галузей наук узагалі й літературознавства зок-

рема на парадигмальному рівні для проникнення в сутність про-

блеми та збагачення методики навчання літератури як науки. 

 

6. Визначено, що реалізація суб’єкт-суб’єктних стосунків відбувається за 

умови використання різних дидактико-методичних засобів на сучас-

ному компетентнісно-діяльнісному літературному занятті: 1) спосо-

би організації літературної освіти учня; 2) методи навчання/учіння;  

3) режими інформаційних літературно-мистецьких, літературно-кри-

тичних потоків для навчання/учіння; 4) етапи організації навчання/ 

учіння школярів у системі літературної освіти. 

 

7. Методологічними основами сучасного літературного заняття є: філо-

софсько-освітні (синергетична, аксіологічна, акмеологічна); психо-

лого-педагогічні (природовідповідна, ноосферно-екологічна, здо-

ров’язбережувальна, компетентнісна, діяльнісна, особистісно зоріє-

нтована), культурологічні, літературознавчі та дидактико-методичні 
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(діалогізація співпраці, читацько/текстоцентризм, полісистемність і 

міжпредметність структурування змісту літературно-мистецької 

освіти, переосмислення функцій суб’єктів компетентнісно-діяльніс-

ного літературного заняття).  
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Зміни й оновлення суспільства завжди глибоко впливають на форму-

вання або/і переорієнтування світоглядних орієнтирів людей, духовного й 

матеріального наповнення загалом. Впливи вітчизняні й світові як локаль-

ного, так і глобального масштабів, змінюючи суспільство, вимагають змін у 

різних сферах людської діяльності, галузях знань. Не є винятком педагогічна 

й методична науки. Вимоги до освітянської діяльності останнім часом зрос-

тають й урізноманітнюються. Серед них виділяємо такі напрями: гуманізація 

і гуманітаризація галузі; особистісна зорієнтованість навчально-виховного 

процесу; компетентнісний і діяльнісний підходи в організації навчання/ви-

кладання/учіння; технологізація і комп’ютеризація освітнього простору; ін-

теграція дій суб’єктів літературної освіти в досягненні результату; активіза-

ція інноваційної діяльності суб’єктів і об’єктів в освіті та науці тощо.  

Важливо виявити філософсько-освітні основи компетентнісно зорієнто-

ваного літературного заняття, а також: проаналізувати позиції філософів ми-

нулого й сучасного, вітчизняних і світових; означити дефініційне наповнення 

понять «філософія освіти», «філософія науки», «філософія літературного за-

няття та його принципи». 

Діяльність суб’єктів того чи іншого процесу вибудовується на досягнен-

нях вітчизняної і світової філософсько-педагогічної думки. Усе це сприяє по-

доланню розриву між культурою, наукою, освітою, поверненню національ-

них традицій виховання й освіти, не ігноруючи адекватного використання та 

впровадження досягнень інших культур.  

Реформування вітчизняної освітньої галузі та унормування з європей-

ською моделлю потребує нового або/і оновленого типу суб’єктів навчаль-

ного-виховного процесу, який успадкував традиції минулого й здатний ми-

слити інноваційно в просторі різних культур.  

Суть реформ із позиції соціального управління полягає, за тверджен-

ням В. Кременя, у тому, «… що суспільні відносини мають бути приведені у 
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відповідність з культурою; культурний потенціал має бути приведений у ві-

дповідність з завданнями соціального реформування; має бути знайдена 

спільна міра, де заради забезпечення життєздатності суспільства, повинні 

бути приведені до спільного знаменника модернізовані суспільні відносини 

і культура. Забезпечення життєдіяльності суспільства має відбуватися при 

випереджаючому розвитку культури» [13, с. 645–646]. Пошук спільного ви-

міру не заперечує автентичності кожної системи й особистості в ній. Успад-

кувавши культурні надбання минулого і різних народів, маємо їх конструк-

тивно модернізувати й упровадити в практику діяльності об’єктів і суб’єктів 

освітньої галузі. Пізнання культурних традицій народу чи системи пов’язане 

з самопізнанням й усвідомленням самого себе, з прагненням до взаємопо-

розуміння і потреби до здобуття внутрішньої рівноваги. Імовірність вислов-

леного знаходимо ще в роздумах філософів Платона й Сократа про потребу 

«людині-в-людині», позиція Г. Сковороди переконує, що мудрою, зрілою і 

вихованою людина стає через спілкування.  

Отже, філософія виступає як наука, що встановлює неперервні зв’язки 

об’єкта з суб’єктом, минулого з сучасним, традицій й інновацій. Предметом 

і філософії, і педагогіки є людина, особистість. 

 

 

2.1. Філософія освіти як поняття 

 

Означимо змістове наповнення понять «філософія науки», «філософія 

освіти». Звернемося до довідкової літератури. «Новітній філософський сло-

вник» філософські основи науки визначає одним із центральних понять су-

часної філософії, що включає сукупність філософських ідей для обґрунту-

вання фундаментальних онтологічних, гносеологічних і методологічних 

принципів наукового пізнання [23, с. 1097–1098]. 

Василь Кремень уважає, що завдання філософії освіти «… полягає не 

лише в тому, щоб проблематизувати ситуацію в стилі «вічного запитання» і 

критичного мислення, а й у тому, щоб виявити альтернативи, позначити мо-

жливі напрями дослідження проблемної ситуації і спрямувати як окремого 
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педагога, так і освітні заклади в пошуках вирішення і вибору шляхів подаль-

шого розвитку освітньо-педагогічного процесу» [14, с. 492]. Такий аспект до-

поможе нам в осмисленні класифікатора та моделі сучасного уроку україн-

ської літератури. У цьому процесі важливо зважати ще на одну позицію  

В. Кременя, що орієнтує освіту «все-таки на раціональні смисли, людину до 

раціонального пізнання, спрямувати вміння дисциплінувати емоції на розу-

мній основі, спрямовувати вольові дії розумом. … Тенденція розвитку раці-

онально осмислених і організованих освітніх і виховних систем виявляється 

в орієнтації на моделі високої культури, яка перебуває в жорстокому проти-

стоянні з декультурацією і зразками масової культури. раціональний підхід 

є основою сприйняття того, що освіта й життя здійснюються немовби в різ-

них площинах, несучи в собі протилежні тенденції» [14, с. 494]. Такий підхід 

і трансформація наявних класифікацій уроку взагалі та української літера-

тури зокрема, конструювання літературної освіти та моделей занять відпо-

відно до сформульованих/визначених цільових, змістових і ціннісних аспек-

тів співпраці забезпечить компетентнісній підхід і досягнення планованого 

результату суб’єктами освітнього процесу. Отже, для цього маємо вибуду-

вати логіку й доказовість запропонованого на основі взаєморозуміння і вза-

ємозбагачення різних філософських, педагогічних, методичних, технологіч-

них тенденцій, щоб вибудувати цілісність системи. 

Відомий філософ М. Розов предметом філософії науки вважає «загальні 

закономірності й тенденції наукового пізнання як особливої діяльності з 

продукування наукових знань, які взяті в їх історичному розвитку й розгля-

даються в історично змінному соціокультурному контексті» [27].  

Маємо взяти до уваги, що сучасна філософія науки й освіти розглядає 

наукове пізнання як соціокультурний феномен, який передбачає дослі-

дження того чи іншого наукового явища, знання в історичному розвиткові, 

виявлення його механізмів для появи нового наукового продукту. Для того, 

щоб виявити загальні закономірності розвитку наукового пізнання, філосо-

фія науки й освіти пропонує спиратися на різні факти, описані різними конк-

ретними науками. Тому нами буде зроблено аналіз й огляд класифікацій 

уроків істориками педагогіки, у педагогіці (дидактиці), методиці навчання 
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мов (лінгводидактиці), методиці викладання літератур (української, зарубі-

жної, світової), методиках інших предметів (початкові класи – читання; істо-

рія, художня культура, народознавство, географія, біологія, математика, фі-

зика та інші), виявлено погляди психологів і фізіологів на структуру, архітек-

тоніку та змістове наповнення уроку. Це забезпечить можливість запропо-

нувати певні нові гіпотези, моделі розвитку знання про урок узагалі та укра-

їнської літератури зокрема на відповідному історичному матеріалі як теоре-

тичному, так і зразках філологів-практиків.  

Поняття «філософія освіти» сприймається неоднозначно в науковому 

світі: від права на життя до категоричного заперечення. Наприклад, російсь-

кий філософ Ф. Михайлов стверджує, що «філософія освіти – річ принципово 

неможлива»; усупереч факту існування «філософії освіти» (низка дослі-

джень і проведених міжнародних симпозіумів філософів), Фелікс Михайлов 

знову стверджує, що її нема і бути не може, «… не може тому, що, по-перше, 

за своєю суттю філософія принципово не може бути… одноосібною, частко-

вою, по-друге, (хоча достатньо і «по-перше») – теорії освіти (їх багато) не 

мають своєї фундаментальної основи» [4; 22].  

Незважаючи на таку категоричність Ф. Михайлова, О. Гірний наводить 

твердження вченого, що, на наше переконання, є підставою вживати на-

зване поняття як «логіка рефлексивного осмислення прихованих у теорії 

протиріч, яка дозволяє їх чітко побачити, сформулювати й подати. Це логіка 

не професійного мислення, а відтворення всезагальної культури – культури 

думки і вищих емоцій» [4]. Сам же Ф. Михайлов підкреслює, що ж тоді може 

дати просто філософія: передумови для окреслення предметної області і 

предмета останньої. Такі передумови, на думку автора, дає галузь філософії 

антропологія, яку він ще називає «людинознавством». 

У роботі ми спиратимемося на предмет філософії науки й освіти, що ви-

значені вітчизняними філософами (В. Андрущенко, О. Гірний, С. Клепко, 

В. Кремень, В. Лутай), зарубіжними науковцями (Ю. Бохенський, Ч. Вінквіст, 

М. Кесаді, Ум Джон Сік, В. Тейлор).  
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Звичайно, маємо зважити й на позицію постмодерністської філософії, 

яка допомагає осмисленню дефініції з урахуванням маргінальних і трансце-

дентних аспектів, що зумовлюють можливість пізнання непізнанного, якщо 

й знаходяться за межами свідомості і пізнання. Беремо до уваги ще й пози-

цію філософії екзистенціалістів, які уточнюють поняття «трансценденції» та-

кими значеннями: можливість виявлення екзистенції та недосяжну повноту 

всіх екзистенцій [23, с. 1059; 10, с. 448–449]. Актуальним такий підхід є як 

для визначення змісту літературної освіти, художнього тексту, так і для ося-

гнення багатоваріантності класифікаційних підходів до типів уроку літера-

тури. Але за будь-яких обставин, нам важливо знати й ураховувати набуте, 

напрацьоване, успадковане минулими поколіннями й проєктувати досвід 

поколінь учених із методики літератури на потреби сьогоднішнього розу-

міння форм організації літературної освіти в просторі та середовищі ХХІ сто-

ліття з його глобалізаційними, технологічними, інформаційними тощо тен-

денціями та ознаками.  

Із позицій педагогіки, філософія освіти розуміється як «галузь дослі-

дження загальної теоретичної проблематики, цілей і ціннісних основ освіти, 

принципів формування її змісту і спрямованості» [9, с. 307]. Поява «філософії 

освіти» викликана недостатністю підходів у вирішенні проблем соціалізації, 

виховання й навчання учнівської молоді з урахуванням світових і вітчизня-

них тенденцій: гуманізація, компетенізація, інформатизація, глобалізація, 

особистісна зорієнтованість в організації процесу учіння, інклюзивність 

освіти, дистанційність здобуття знань і набуття певних навиків, поява різних 

типів навчальних закладів як державних, так і альтернативних тощо. Реалі-

зація зазначеного стане можливою, якщо буде переосмислено спадщину фі-

лософів, дидактів, психологів, методистів щодо системи освіти взагалі та лі-

тературної зокрема, спрямованої на появу нового типу вчителя літератури 

та учня-читача, які здатні жити, мислити й діяти відповідно до особистісно 

зорієнтованого вектора свого акме-розвитку.  

Енциклопедія освіти за редакцією В. Кременя визначає зміст «філософії 

освіти» на перетині діяльності філософії й освіти в розв’язанні існуючих про-
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блем. В. Андрущенко і В. Лутай виділяють дві основні функції освіти: навча-

льну, що спрямована на передачу набутих суспільством знань і вмінь із ме-

тою їх подальшого розвитку, та виховну, що спрямована на формування си-

стеми духовних цінностей у поєднанні особистісних і суспільних, щоб лю-

дина могла адекватно й толерантно соціалізуватися в нестабільному сус-

пільному просторі та середовищі.  

Сукупність результатів названих двох функцій освітньої діяльності «фо-

рмує світогляд людини як певний цілісно-субординований її погляд на світ 

в цілому і місце в ньому людини, що й обумовлює в кожній конкретній си-

туації вибір одного з багатьох можливих видів її цілеспрямованої діяльно-

сті» [1; 19]. Власне запропонований дуалістичний принцип філософії освіти 

допоможе читачеві-учню під час аналізу та інтерпретування змістів худож-

нього твору усвідомити досвід поколінь в умовно змодельованих життєвих 

ситуаціях, обставинах, реаліях тощо, щоб знайти своє місце в соціумі з вла-

сно вибудуваною системою цінностей, що узгоджуватиметься з суспільст-

вом, культурою й традиціями рідного народу та народів інших націй і наці-

ональностей. Для нас такий підхід важливий ще й з тої позиції, що зможемо 

розробити системо-організуюче середовище на уроці літератури, яке допо-

може кожному суб’єктові процесу навчання/учіння досягати свого акме-розви-

тку, як це вдалося зробити ще в епоху Нового часу чеському педагогові Яну 

Амосу Коменському, авторові систематизованої теорії педагогіки, що матеріалі-

зована у «Великій дидактиці» на пансофіській філософії освіти. 

 

 

 

2.2. Філософсько-освітні основи літературного заняття 
 

Філософсько-освітні основи компетентнісно-діяльнісного літературного за-

няття мають вибудовуватися та враховувати загальні концептуальні засади фі-

лософії освіти, що містять такі принципи в нашому формулюванні: 

- новий тип світоглядної позиції в неантоганістичному розв’язанні суспіль-

них й особистісних суперечностей; 

- діалектика розвитку узгоджувальних дій за умов індивідуалістичних і ко-

лективістських тенденцій, пошуку оптимальних умов їх розв’язання та 

вирішення; 
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- принцип діалектичного зведення протилежностей у нескінченності до 

розкриття їх загальної суті; 

- діалогізація стосунків суб’єктів/об’єктів освітнього процесу, між «я» і 

«ти», вітчизняною і світовою культурою з метою зближення позицій у те-

оретичній і практико зорієнтованій діяльності на толерантних позиціях. 

 

Реалізація поданих принципів філософії освіти мають відбиток на визна-

ченні типології уроків (занять) узагалі та літератури зокрема. Різноманіття класи-

фікацій у дидактиці та предметних методиках часто є неузгодженими, сприяють 

тим самим антагоністичним проявам у діяльності вчителя, коли останній або за-

хоплюється тільки одною, або не зважає на специфіку предмета у виборі типу 

уроку, або взагалі ігнорує структуру уроку як таку, а надмірно захоплюється імі-

таційно-ігровою діяльністю чи нестандартними заняттями, що не можуть спо-

вна забезпечити результат читацької діяльності, формування літературної ком-

петентності випускника. Ще М. Грушевський, К. Ясперс застерігали, що найскла-

днішими є проблема свободи в умовах конкуренції різних позицій та визна-

чення відкритих правил, що регулюватимуть існування різних суперечних кон-

цепцій, гармонійно їх поєднуючи, не применшуючи право вибору кожним тої, 

яка забезпечить оптимізацію її розв’язання, синтез позитивного у змістах різних 

підходів, теорій тощо. 

Означене вище засвідчує, що філософія й освіта перебувають на взаємопе-

ретині людської практики й соціально-культурних інституцій. Підтвердженням є 

дослідження Сергія Клепка. Автор, аналізуючи дослідження в англомовній літе-

ратурі про сучасний стан філософії освіти як науки, підкреслює, що початком є 

«широка педагогічна практика, її напрацювання на великому масиві даних, опис 

отриманих результатів, орієнтація на прогноз. Основний підхід – опис «за фак-

тами», аналіз того, «що є», а  не того, що «хотілося б, щоб було» [11]. Тому філо-

софія освіти в енциклопедії «Britannica» визначається як така галузь вивчення, 

дослідження і практичного використання, у якій філософські методи застосову-

ються до вивчення проблем, тем і сутності освіти. 

С. Клепко у монографії «Філософія освіти в європейському контексті» за-

значає, що виділення філософії освіти в окрему галузь філософського знання 

(або як складової едукології – науки про освіту) конституюється широким спект-
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ром концепцій і розробка філософсько-освітньої проблематики ведеться в різ-

них вимірах: «… публікаційний, еталонний, наукознавчий, проектувальний, дія-

льнісний, педагогічний, соціосистемний». Посилаючись на дослідження Н. Сми-

рнової, автор визначає такі панівні виміри філософії освіти [11, с. 13–14]: 

- філософія освіти як сфера філософського знання, що використовує за-

гальнофілософські підходи та ідеї для аналізу ролі, основних законо-

мірностей розвитку освіти (Гегель, Дж. Дьюї, К. Ясперс, М. Гайдеггер, 

І. Ільїн, М. Бердяєв, Е. Ільєнков, М. Моїсєєв, Н. Алєксєєв, С. Гессен, 

В. Біблер, П. Щедровицький, С. Курганов та інші);  

- філософський аналіз освіти як матриці відтворювання суспільства – со-

ціальності, соціальної структури, систем соціальної взаємодії, соціа-

льно успадкованих кодів поведінки тощо (П. Сорокін, В. Зінченко, 

В. Платонов, О. Долженко);  

- філософія освіти як філософська метафізика – ширша галузь філософ-

ського знання у порівнянні з соціальною філософією і філософською 

антропологією (С. Смірнов);  

- позитивістське розуміння філософії освіти як прикладного знання, ре-

флексивного поля теоретичної педагогіки, метатеорії у структурі педа-

гогічного знання, його критично-методологічного рівня (Р. Лохнер, 

В. Брезінка. І. Шефлер, І. Херст, Р. Пітерс, А. Елліс, Дж. Неллер, В. Розін, 

В. Краєвський, Г. Філонов, Б. Вульфсон, В. Кумарін). 

 

Обсяговий спектр філософського осмислення проблем освіти взагалі й ме-

тодики викладання літератури зокрема ставить суб’єктів навчально-виховного 

процесу в ситуацію, коли потрібно або/і сприймати/заперечувати те, що тобі як 

читачеві запропоновано чи/і тобою обрано для усвідомлення. Такий стан сього-

дні пропонується осягати з урахуванням тої спадщини, що залишена поперед-

німи поколіннями. Але й настанови минулого та сучасного неоднозначні. 

Ю. Бохенський писав про те, що в ХІХ столітті філософи, на противагу сучасним, 

зазвичай були ідеалістичними або матеріалістичними моністами [37, с. 37]. Су-

голосні цьому й наші вітчизняні філософи (В. Адрущенко, В. Кремень, В. Лутай), 

які стан філософської думки визначають як «цілісно-моністичну систему» і «сис-

тему демократичного плюралізму». Названі вчені, погоджуючись із Карлом По-
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ппером, зазначають, що перша в кінцевому результаті призведе до стану, на-

звемо його так: «тоталітаризм думки», а другий – забезпечить «демократичний 

плюралізм думки і дій». 

Специфіку головного протиріччя й основного питання сучасної філософії 

визначають у світі Міжнародна федерація філософських громад (організацій), 

що матеріалізувалася у висловах Міро Кесаді в 1993 році: «… Основне питання 

філософії зараз – це утвердження миру у світі і душах людей»; а недоліками су-

часного людства є «… невміння слухати і розуміти «не своє», терпимо ставитися 

до чужого і, навпаки, уміння з дивною наполегливістю перетворювати чуже на 

вороже» [г. Известия. – 31. 08. 1993]. Перспективність виголошеного конкрети-

зується й обговорюється на ХХІІ Всесвітньому філософському конгресі «Пере-

осмислюючи філософію сьогодні» (Республіка Корея, Сеул, 30 червня – 05 сер-

пня 2008 р.): переосмислення філософії сьогодні – це «…адаптація наших з вами 

філософського потенціалу до сучасної ситуації» (голова конгресу Пітер Кемп); 

«… навчитися розуміти, поважати й цінувати один одного навіть тоді, коли ми 

не схожі один на одного, коли маємо різні цінності і погляди …» (з інтерв’ю з 

професором Ум Джон Сіком) [30, с. 133]. 

За нашим переконанням, вплив філософської думки минулого й сього-

дення сприятиме модифікації системи літературної освіти школярів узагалі та 

створенню такого середовища й простору на уроці (занятті) літератури зокрема. 

На такому занятті читач толерантно, гуманно, адекватно, компетентно сприйма-

тиме та оцінюватиме тексти як явище культури свого народу, значуще місце її 

(культури) у світовому вимірі.  

Тому завдання сучасного вчителя-філолога – розуміючи особливості філо-

софії освіти ХХІ століття, озброїти себе новим типом мислення – «демократич-

ний плюралізм думки і дій», інтегруючи запропоноване для досягнення резуль-

татів у систему літературної освіти читачів. Філософія освіти ХХІ століття має стати 

засобом управління знаннями, осмислення «себе-в-соціумі», вибудовувати 

мікро- і макроперспективи свого акме-розвитку, трансформувати здобуту інфо-

рмацію та знання відповідно до своїх життєвих і професійних інтересів, не пору-

шуючи баланс особистісних і суспільних цінностей.  
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Ми погоджуємося із твердженням С. Клепка, що «трансформація філософії 

освіти у філософію управління знаннями є її новим виміром, інструментом ство-

рення теоретичного клімату для перетворення суспільства в суспільство знання, 

що відображає реальність і відповідає викликам ХХІ століття» [4 с. 13].  

Підсумовуючи викладене, можемо сформулювати основні питання філо-

софії освіти взагалі та методології сучасного уроку (заняття) літератури зокрема: 

- неантагоністичне вирішення найгостріших протиріч, що виникли під час 

узаємодії людства і природи, між основними соціумами, між суспільст-

вом й особистістю (за В. Лутаєм) [20, с. 5]; 

- оптимально-доцільна побудова сучасного літературного заняття в прос-

торі різноманітних класифікаційних теорій і практик у взаємодії продуку-

ватимуть компетентного читача. Такий випускник-читач буде здатним 

одержувати естетичну насолоду від художніх текстів, досягати резуль-

тату і вибудовувати таку систему цінностей, що допоможе йому бути ус-

пішною та самодостатньою Я-особистістю. Компетентний випускник-чи-

тача житиме і діятиме як націозорієнтований громадянин-патріот/гро-

мадянка-патріотка своєї держави України, не порушуватиме гармонію 

культур, «себе-у-світі» [31-36].  

 
Названі виклики, протиріччя, проблеми засвідчують необхідність докорін-

них змін у стосунках між суб’єктами/об’єктами освітнього простору. Продумати 

вибір таких стратегій і тактик, які б не породжували антагонізм ідей і персоналій. 

Це також спонукає до розроблення нового типу концепції діяльності вчителя лі-

тератури й учня-читача. Парадигмальна основа такої концепції має забезпечу-

вати одержання гарантованого (планованого) результату та сприяти швидкому 

темпові впровадження в систему професійно-фахових дій словесників і читаць-

кої діяльності школярів. Орієнтиром у цьому може бути позиція С. Курдюмова, 

що в час загострення глобальної кризи є важливою й необхідною для нас усві-

домлене «…розуміння механізмів самоорганізації складних систем…», а також 

потрібно «… знати еволюційні правила заборон, щоб забезпечити майбутнє 

людства» [16, с. 3]. 
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2.3. Методологічні підходи до розуміння  

уроку (заняття) як системи 

 

2.3.1. Принцип системного підходу до аналізу категорії «урок», «заняття» 

 

Учені, які зробили певні внески в розвиток теорії уроку, уважали його сис-

темою. Будь-яка система складається з елементів, що є частиною цілого, упо-

рядковані між собою та взаємопов’язані. Методологічний принцип системного 

підходу до аналізу категорії «урок», «заняття», моделювання та організації до-

поможуть нам комплексно осягнути складові загальної структури уроку (за-

няття), його збагачення досягненнями сучасних методик, теоретиків і практиків, 

новими технологіями та інноваціями. 

Аналіз базових і похідних категорій із позицій системного, синергетичного 

та дихотомічного підходів забезпечить можливість на методологічному рівні ви-

явити особливості уроку (заняття) взагалі та на рівні структури, типу і виду зок-

рема. Це в результаті допоможе вибудувати класифікаційну типологію компе-

тентнісно-діяльнісного літературного заняття, його структуру та змістове напов-

нення. 

Теорія систем, системний аналіз, синергетичний і дихотомічний підходи 

сьогодні активно використовуються науковцями та практиками, розробляються 

в різних галузях знань: наприклад, основні теорії моделювання систем, класифі-

кації моделювання моделей, математична основа моделювання процесів сис-

тем, методи і засоби імітаційного моделювання систем розкрито для технічних 

працівників, економістів (Віктор Бердоносов, Оксана Замятіна, Борис Совєтов, 

Володимир Чернишов, Олексій Чернишов, Сергія Яковлєв). Із названого цін-

ними для нас є контекстний аналіз понять і визначень системи та структури сис-

теми, принципи й функції зв’язків, види і форми представлення/подання сис-

тем. Наприклад, цікавою виявилася схема компонентів системи за Володими-

ром і Олексієм Чернишовими, а також види структур (мережна, ієрархічна, ма-

трична, багаторівнева ієрархічна, змішана ієрархічна, структура з довільними 

зв’язками).  

У середині ХХ століття в сучасній методології науки сформувався новий 

міждисциплінарний напрям філософсько-методологічного і спеціально-науко-

вого спрямування – системний підхід. Завдання суб’єкта-дослідника – виявити 
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систему, її зв’язки і відношення, описати, типологізувати й пояснити. Педагогіч-

ний простір цього періоду означений використанням різних парадигм – підхо-

дів до навчання, виховання й розвитку особистості. Сприяє цьому активний ро-

звиток соціального середовища, інформатизація суспільства, нові відкриття в 

науці й техніці. Усе це потребує систематизації та виявлення стратегічних підхо-

дів до їх оптимального використання та ефективного впровадження в освітню 

практику. Нами взято до уваги той факт, що системна методологія набула інших 

імпульсів у своєму розвиткові, звернувшись до самоорганізувальних, складноо-

рганізувальних систем, що отримали назву «синергетика» (70-і роки ХХ століття, 

1969 рік – уведення поняття німецьким фізиком Германом Хакеном, від гр. sen-

ergeia – сприяння, співробітництво). Основні позиції синергетики прийнятні для 

системології педагогічних і методичних явищ як складних систем. Унікальність 

синергетики, як сходяться на цій думці вчені (Анатолій Свідзинський – про сине-

ргетичну концепцію культури) [28], у тому, що вона – «спосіб осмислення й інте-

рпретації емпіричних фактів, методів і теорій, які накопичені в різних галузях на-

укових і позанаукових знань і форм діяльності. … синергетика не образ світу, але 

стиль, образ мислення про нього». 

Системний аналіз у педагогічному просторі вчені визначають як «сукуп-

ність взаємопов’язаних методів, процедур і методик, які використовуються для 

вивчення складних об’єктів і процесів, які уявляються як цілісна система, як ме-

тодика вироблення і прийняття рішення під час проектування, конструювання й 

управління складними об’єктами і системами». Практико зорієнтовані можли-

вості використання системного підходу до уроку, аналізу Юрій Конаржевський 

розкрив із проекцією на етапований урок, через навчально-виховний момент, 

урок розвивального навчання, від триєдиної мети уроку, від кінцевого резуль-

тату до самоаналізу уроку [12]. Володимир Бондар систему методів і прийомів 

навчання, систему уроків, структуру уроків тощо розглядає з позицій комплекс-

ності системного підходу, до якого належать такі аспекти системного аналізу: 

морфологічний, структурний, функціональний та генетичний [3, с. 68]. Запропо-

новане вченими узгоджується з нашою позицією та наступним дослідженням 

науковця. 

Ґрунтовну цілісну методологічну концепцію системного мислення в педа-

гогіці розроблено Аллою Кузнецовою. Учена систему дослідження вибудову-
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вала з урахуванням періодизації В. Садовського та епістемології, тому й пред-

ставила не у вигляді різних направлень системного підходу як це описано (Ігор 

Блауберг, В. Садовський [2], а як цілісну методологічну процедуру різних епісте-

мологічних рівнів: від виділення об’єкта пізнання до конструювання реальної 

системи в конкретних умовах [15]. Модель методології загальнонаукового сис-

темного підходу за Аллою Кузнецовою містить: 1) онтологічний рівень (виді-

лення об’єкта пізнання і представлення його як «органічного цілого»); 2) гносе-

ологічний рівень (об’єкт як система: аспект – предмет пізнання – як система); 

3) методологічний рівень: а) загальнонауковий (програма дослідження пред-

мета як системи); б) конкретно-науковий (конкретизація програми дослідження 

як системи визначеного класу (особливе) і як унікальної системи (одиничне); 

4) праксеологічний рівень (побудова «методології практики» – конструювання 

нормативних моделей досліджуваного предмета з метою реалізації їх у прак-

тиці + розроблення відповідних рекомендацій «використання» цієї моделі) [15, 

с. 122]. 

Цінними для нашої роботи стали твердження щодо системи як базисної 

категорії методики навчання іноземних мов Василя Плахотника [26]. Висно-

вок професора, що «… система – це, по-перше, сукупність (множинність) 

елементів; по-друге, ця сукупність об’єднана певними властивостями, що 

знаходяться у взаємодії; по-третє, ця взаємодія спрямована на досягнення 

певних цілей» [26, с. 5]. Прийнятними є думки вченого стосовно уникнення 

в педагогічних і методичних системах математичних виразів, а також – стру-

ктура методичної системи визначає її конструктор з урахуванням цілей, на-

явних засобів і власних поглядів на шляхи досягнення цілей, тобто власного 

розуміння процесу навчання [26]. 

 

2.3.2. Дихотомічний і трихотомічний підходи  

в методиці літературних занять 

 

Логічній побудові компетентнісно-діяльнісного літературного заняття 

як системи, використанню логіко-семіотичних моделей (ЛСМ) допоможе 

дихотомічний підхід. Дихотомія (від грец. dicha – окремо, tome – розсікаю, 



Василь Шуляр. ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА:  
МЕТОДИКА Й ТЕХНОЛОГІЯ В НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ  

61 
ІІ. ФІЛОСОФСЬКО-ОСВІТНІ ОСНОВИ 
КОМПЕТЕНТНІСНО-ДІЯЛЬНІСНОГО ЛІТЕРАТУРНОГО ЗАНЯТТЯ 

лат. dichotome) – здатність до логічного й послідовного поділу на дві проти-

лежності, що не пов’язані між собою. Логісти поділ пропонують здійснювати 

з дотриманням таких правил:  

- поділ здійснювати тільки за однією підставою (змінювати в ході по-

ділу не дозволяється, наприклад, літературні персонажі є головні і 

другорядні, а не головні, позитивні, другого плану. В останньому ви-

падку ознака групи персонажів замінена/змішана з видами, різнови-

дами); 

- члени поділу повинні взаємно виключати один одного (кожен окре-

мий предмет повинен бути обсягом тільки одного члена поділу, 

тобто обсяги членів поділу не повинні перетинатися. Наприклад, не 

можна поділяти літературних героїв на позитивних і негативних, не 

всі персонажі художнього твору підлягають такому поділу: дискутив-

ним є в однозначності оцінювання життя Чіпки Варениченка, Грицька 

Чепруненка в романі Панаса Мирного «Хіба ревуть воли, як ясла по-

вні?», образ Сави Чалого в Миколи Костомарова – лиходій, бездум-

ний убивця, а в Івана Карпенка-Карого – живе втілення совісті запо-

рожців, палкий захисник скривдженого поляками рідного народу; 

або Мартин Боруля, Герасим Калитка, Пузир із драматичних творів 

І. Карпенка-Карого); 

- поділ має бути співмірним, тобто сума обсягів членів поділу повинна 

дорівнювати обсягові діленого поняття; не можна вивчення, аналіз 

та інтерпретування художнього твору звести до поділу образів на об-

рази дійових осіб і автора; є образ-Персонаж (як об’єкт розповіді), 

образ-Оповідач (як суб’єкт розповіді), образ-Розповідач (як суб’єкт 

розповіді і водночас її об’єкт), образ-розповідач у ліричному тексті – 

Ліричний герой, а ще додамо образ автора, образ читача, образ при-

родного оточення – образ-Пейзаж, образ речового оточення – образ-

Інтер’єр (за Олександром Галичем). Але не кожне природне або ре-

чове оточення може бути художнім образом чи деталлю; 

- поділ має бути безперервним і вичерпним (необхідно переходити 

від вихідного поняття до однопорядкових видів, а не відразу до під-

видів одного з таких видів, не робити «перескакування», наприклад, 
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головні і неголовні персонажі, другорядні і недругорядні, бо серед 

перших є фрагментарні або другого плану образи-персонажі, які ві-

діграють знакову роль для розуміння ідеї твору, задуму автора чи ре-

жисера тощо) [17].  

 

На нашу думку, дихотомічний поділ у літературі та методиці навчання – 

це спосіб утворення взаємовиключаючих підрозділів одного і того ж поняття 

чи терміна, що слугує для класифікації елементів. Такий підхід здійснюється 

істориками як суб’єкт-об’єктна дихотомія історичного джерела і когерентно-

сті історичного процесу. За твердженням Ю. Безсмертного, що суголосне з 

нашою позицією, суб’єкт-об’єктна дихотомія в історичному пізнанні є зага-

льновідомою, і «проблема її розв’язання загострюється щоразу, як досяга-

ється нова стадія в осмисленні нами все більшої складності предмета, що 

вивчається». Логічно для нас дотримуватися тут і методу золотого перетину 

як пошуку оптимальних значень, естетично виважених позицій читацьких і 

авторських, що є дійсно значимими в запропонованому тексті для реципіє-

нтів. Беремо до уваги й думку Віктора Гуленка, що дихотомія здавна конку-

рує з троїчним поділом (трихотомією). У динамічних ситуаціях зручніше по-

слуговуватися принципом «чорне-біле-сіре», тобто вводити проміжкові 

зони між двома крайностями [7]. 

У логіці існує декілька видів поділу: за видотвірною ознакою, дихотомі-

чний, трихотомічний, кватерний (четвертинний) і мереологічний, а також 

окремий поділ – класифікація. Розуміння цього в системі літературної освіти 

та методиці уроку (заняття) очевидне. Найбільш розповсюджений поділ – за 

видотвірною ознакою, або простий, наприклад література є вітчизняна і сві-

това, літературні персонажі – головні і другорядні; дихотомічний поділ або 

просто дихотомія як поділ на двоє: головні і неголовні персонажі, жіночі об-

рази і нежіночі, діти і не діти; трихотомічний – учення проміжної ланки, на-

приклад, головні, другорядні, епізодичні герої; четвертинний або кватерич-

ний поділ базується на вченні К. Юнга, його архетипі хреста як символі чет-

вертини колективного в безсвідомому. Цей метод аналізу глибоко закріпи-

вся Рене Декартом, який запропонував систему прямокутних координат, що 
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ділить площину на чотири рівні кути. У соціоніці цей спосіб сприяє виді-

ленню різних малих груп за 4 типами в кожній. Наприклад, для групи перце-

пції (сприйняття) учнів-читачів утворюємо шляхом хрестоутворювального 

перетину двох юнговських дихотомічних шкал – сенсорність/інтуїтивність і 

раціональність/ірраціональність, дистрибутивні/комунікативні і дисоціати-

вні/асоціативні); мереологічний (засновник Станіслав Лесневський) поділ 

передбачає поділ цілого на частини, наприклад, література є давня, класи-

чна, література якогось періоду, сучасна література тощо. Частини ці не ма-

ють характеру видів щодо роду, але поділ на ці частини є необхідним із те-

оретичної або/і практичної точок зору); класифікація – багатоступеневий, 

розгалужений поділ, у якому знаходять себе названі вище види поділу, що 

забезпечує можливість послідовної зміни підстав поділу. Види поділу мо-

жна представити логіко-семіотичною моделлю «Види поділу»: 

 
  

Рис. 2.1. Види поділу 
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Категорії «урок», «заняття», «структура», «тип», «вид» розглядаються 

практично всіма педагогіками, як класичними, так і сучасними, вітчизня-

ними і зарубіжними науковцями: дидакти Володимир Бондар, Борис Єсіпов, 

Іван Зайченко, Юрій Зотов, Іван Зязюн, М. Казанцев, Давид Лордкіпанідзе, 

Світлана Максимюк, Іван Малафіїк, Мірза Махмутов, Неля Мойсеюк, Олек-

сандр Морозов, Василь Онищук, Микола Палтишев, Степан Пальчевський, 

Іван Підласий, Михайло Скаткін, Андрій Хуторський; методисти: Юрій Бон-

даренко, Володимир Гладишев, Анатолій Градовський, Микола Кудряшев, 

Ольга Куцевол, Антон Лісовський, Леся Мірошниченко, Всеволод Неділько, 

Євген Пасічник, Станіслав Пультер, Ігор Соболєв, Борис Степанишин, Ганна 

Токмань, Карп Ходосов, Фелікс Штейнбук та інші.  

 

2.3.3. Проблема категорії «урок/заняття» у педагогіці та  

методиці літератури: індикатори визначення 

 

Проблема категорії «урок» стала предметом розгляду в дослідженнях: 

проблема підвищення ефективності уроку у вітчизняній педагогіці 40-х – 

90-х років ХХ століття (Володимир Іохвідов, 2007 р.); розвиток теорії уроку в 

радянській дидактиці періоду середини 50-х – середини 60-х років (Світлана 

Золотарьова, 1998 р.); розвиток теорії уроку в радянській дидактиці 60-х – 

середина 70-х років (Тетяна Філатова, 1999 р.) (останні дві дисертаційні ро-

боти виконані під керівництвом д.пед.н., професора Лідії Степашко); удо-

сконалення методичної підготовки інженерів-педагогів з організації уроку 

(Павло Силайчев, 1988 р.). 

Для обґрунтування визначення такого явища в педагогіці взагалі та ме-

тодиці літератури зокрема як урок (заняття) нам необхідно виокремити його 

від інших форм організації процесу навчання. Виокремлення та аналіз про-

ведемо за такими трьома індикаторами: кількісний склад одночасно научу-

ваних школярів, стиль діяльності та співпраці суб’єктів/об’єктів літературної 

освіти, результативність планованої кінцевої діяльності/співпраці суб’єктів 

літературної освіти. Перший індикатор – кількісний, що передбачає вклю-

чення/вилучення із поняття «урок» кількісної характеристики (складу) шко-

лярів, які одночасно навчаються і є суб’єктами читацької діяльності, літера-

турної освіти. Другий – структурний, що містить виявлення/ невиявлення 
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можливих ефективних варіантів взаємодії суб’єктів/об’єктів читацької діяль-

ності, літературної освіти. Третій індикатор – результативний, має засвід-

чити рівень і якість оволодіння/неоволодіння літературним матеріалом, 

сформованості/несформованості читацької компетентності учня-читача в 

системі літературної освіти. 

Ефективність і результативність системи літературної освіти учнів-чита-

чів залежить від того, наскільки вчителем-словесником організованою є 

співпраця та взаємодія суб’єктів/об’єктів читацької діяльності, наскільки ак-

тивність учнів-читачів упродовж вивчення літературної теми для досягнення 

планованого кінцевого результату є пробудженою, підтримуваною, підкріп-

люваною, умотивованою, усвідомленою. Відповідно до цього перший інди-

катор виходить на вплив розміру аудиторії учнів-читачів (кількості школя-

рів, які одночасно одержують освітню послугу), а також на пізнавальні про-

цеси, читацькі групові інтереси, можливості реалізації своїх креативних зда-

тностей тощо. Ситуація в освіті нині засвідчує тенденцію до рухливості кіль-

кісного складу суб’єктів навчання/учіння. Безперечною і домінувальною (на 

сьогодні) зберігається фіксована кількість суб’єктів. Тому на якийсь період 

поняття «урок» залишиться активною організаційною формою процесу нав-

чання. Категоричнішу позицію займає Павло Лернер, оцінюючи ефектив-

ність класно-предметно-урочного викладання (К-П-У: «К-П-У є консерван-

том кризового стану в освіті, тому що при його домінувальному положенні 

у викладанні практично не можна домогтися підвищення якості освіти, а тим 

більше зробити освіту засобом розвитку особистості… К-П-У входить у супе-

речність з ескалацією нових інформаційних технологій не тільки в освіті, а й 

в інформаційному суспільстві взагалі – виявляється архаїчним у поданнях 

нових генерацій за сутністю. … Відмова від К-П-У може істотно збільшити за-

требуваність банку інноваційних педагогічних технологій, створить умови 

для професійної творчості та вільного росту вчителів зі зменшенням профе-

сійного «вигорання» учителів» [18, с. 21–22]. 

У практиці сучасної освітньої політики і закладів освіти упроваджуються 

інші моделі надання освітніх послуг. Наприклад, дистанційна освіта, екстер-

натне навчання, інклюзивна освіта в загальноосвітніх навчальних закладах і 

спеціальних навчальних закладах, індивідуальне навчання, приватні навча-
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льні заклади із обмеженою кількістю школярів та різновіковим складом, на-

явність у навчальних планах предметів інваріантного і варіативного блоку, 

до останнього входять факультативи, елективні курси, індивідуальні заняття 

тощо, упровадження перспективних технологій навчання/виховання/розви-

тку, що потребують/передбачають іншого кількісного складу суб’єктів педа-

гогічного процесу.  

Використання інноваційних форм організації освітнього процесу цим 

не обмежується. Наприклад, модульно-розвивальна технологія передбачає 

відхід від поняття «урок», а послуговується поняттям «заняття», де часові 

межі, структурні, змістові компоненти змінено (2х250, 3х300; модулі, змістові 

модулі, міні-модулі – автор Анатолій Фурман); якщо дитина з обмеженими 

можливостями в умовах класу або на індивідуальному навчанні чи з певних 

причин тимчасово або/і постійно одержує освітню послугу в іншому режимі 

(дистанційно або/і на дому), то така організаційна форма не може мати на-

зву «урок», доречніше – «заняття» (індивідуальне, парне, у мікрогрупі, гру-

пове; індивідуально-віртуальне із засобами інтернет-зв’язку). У практику ни-

зки закладів освіти введено лекційно-семінарську форму навчання (Микола 

Гузик, заклади освіти міста Южний Одеської області), лекційно-практичну 

систему навчання (Іван Ситар, заклади освіти Закарпатської області), семес-

трово-блочно-заліковий режим навчання (зі зміною структури заняття та ча-

сового формату) (Сергій Подмазін), ДІЗи – додаткові індивідуальні заняття 

(заклади освіти Чернігівської області; Сергій Подмазін), модульно-розвива-

льну технологію навчання (зі зміною структури заняття та часового формату) 

(заклади освіти Житомирської, Київської, Миколаївської областей) та інші 

форми, що потребують іншої системи навчання/учіння, зняття обов’язко-

вого нормативу щодо кількісного складу її суб’єктів. 

Другий індикатор тісно взаємопов’язаний із двома факторами органі-

зації літературної освіти суб’єктів літературної освіти: способи співпраці/вза-

ємодії суб’єктів/об’єктів і види комунікації. Щодо першого, то в умовах 

уроку домінувальними є такі: учитель → учні-читачі (клас), учень-читач → 

художній твір (підручник), учні-читачі → учні-читачі, учні-читачі → художній 

твір (підручник). Назване засвідчує організацію на уроці більш суб’єкт-

об’єктних стосунків, що на сьогодні не є виправданими із класичними підхо-

дами.  
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Учителі-майстри намагаються в традиційній формі «урок» взаємодіяти 

із суб’єктами такими способами: лінійна співпраця і співпраця у форматі си-

нергії. Лінійна співпраці може мати такий орієнтовний формат: учитель літе-

ратури → група учнів-читачів, учень-читач → група учнів-читачів, група учнів-

читачів → художній твір (підручник). 

 Співпраця у форматі синергетичного підходу (нелінійний): «автор – ху-

дожній твір – учні-читачі – засоби комунікації – учитель літератури»; «учень-

читач → автор ↔ художній твір (підручник) → учитель-літератури й читач-

учень як фасилітатори»; «учні-читачі → автор ↔ художній твір (підручник, 

літературно-мистецький матеріал) ← засоби комунікації ← читачі-учні й учи-

тель-літератор як фасилітатори, консультанти, модератори, помічники …».  

Види комунікації тісно пов’язані з різними формами контактів, що ор-

ганізовано в просторі уроку (заняття) літератури: індивідуальні, групові, ко-

лективні тощо. Орієнтиром для нас слугуватимуть концепції співпраці, за-

пропоновані А. Границькою [5, с. 24–25], О. Рівіним, В. Дяченком [8], а нами 

адаптовані до компетентнісно-діяльнісного літературного заняття. 

 

Схеми роботи в різних парах 

 
 

Рис. 2.2. Модель співпраці учнів-читачів (за А. Границькою) 

 

Унікальність названого полягає ще в тому, що А. Границька запропону-

вала оригінальну нелінійну конструкцію уроку (занять). Така конструкція мі-
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стить дві частини. Перша частина – навчання всіх, частина друга – два пара-

лельні процеси: самостійна робота школярів й індивідуальна робота вчи-

теля з окремими учнями.  

Технологія адаптивного навчання передбачає використання різномані-

тних інноваційних моделей, засобів і ресурсів, до яких належать узагальню-

вальні опорні схеми та конспекти (за Віктором Шаталовим, Юрієм Межен-

ком). Застосування логіко-семіотичних моделей та засобів візуалізації ви-

вчення художніх творів, теоретико-літературних понять запропоновано ав-

тором у 1999 році. Робота в парах змінного складу (Віталія Дьяченка), вико-

ристання багаторівневих завдань з адаптацією та різними формами само/ 

взаємоконтролю (картки Антоніни Границької) виправдали себе в практиці 

роботи. Варіант технологічної схеми такого уроку (заняття): 
 

 
 

Рис. 2.3. Технологічна модель колективної співпраці суб’єктів літературної 

освіти (S ↔ S ЛО) в умовах адаптивної системи навчання 

(за Антоніною Границькою, Віталієм Дьяченком, Олександром Рівіним) 
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Такої думки й дидакт Іван Малафіїк, який звертає увагу на конструю-

вання уроку (заняття) з урахуванням різних ліній узаємодії вчителя й учнів: 

«учитель – клас; учитель – учень; учитель – підручник; учень – підручник»; 

«учитель – група учнів; учень – група учнів; група учнів – підручник» [21, с. 

271]. Вони сповна можуть бути використані як на уроці, так і під час заняття. 

Третій індикатор безпосередньо перебуває в площині ефективності на-

дання освітньої послуги з курсу літератури, результативності та рівня сфор-

мованості читацьких компетенцій, виховання і розвитку пізнавальних здіб-

ностей учнів-читачів, їхнього рівня культури, духовно-естетичного світу, кре-

ативності тощо. Орієнтирами є культурологічна, емоційно-ціннісна, органі-

заційно-діяльнісна змістові лінії (за стандартами 2004, 2011 рр.); інтерпрета-

ційна, творчо-мовленнєва, літературознавча (держстандарт 2020 р. і моде-

льні програми 2022 р.). 

Концепцію компетентнісно-діяльнісного літературного заняття розроб-

лено з урахуванням того, що процеси взаємодії та комунікації ґрунтуються 

на особистих контактах учителя-словесника й учнів-читачів і здійснюються, 

як правило, через безпосередній або/і опосередкований діалог і взаємодію 

суб’єктів/об’єктів літературної освіти. Парадигму співпраці/взаємодії мо-

жемо представити в такому орієнтовному форматі: «учені-читачі – автор, лі-

тературний персонаж (художній твір і його композиційні компоненти) – за-

соби комунікації – учитель літератури у фасилітативному просторі».  

Для реалізації означеного кожен має насамперед визначити цільову 

мету літературної освіти, спрогнозувати бажаний результат. Учителю літера-

тури необхідно змоделювати такий набір ситуацій (едукативних), що врахо-

вуватимуть процес навчання/учіння, виховання й розвитку для кожного 

учня-читача. Відповідно, навчання/учіння на уроці або/і занятті розгляда-

ється як система, що спрямована на здобуття кожним суб’єктом літературної 

освіти взагалі та засвоєння літературної теми зокрема. Досягнення наперед 

планованого результату має відбуватися через контакт із класом або/і окре-

мим школярем, у класі або/і в лабораторних, природних умовах/середо-

вищі, у колективі, групі, парі або/й індивідуально, з прямим контактом або/і 

опосередкованим через інтернет-мережу.  
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До такого режиму співпраці сьогодні вже мають бути готові всі суб’єкти 

освітнього процесу: учителі, школярі, адміністрація закладу освіти, батьки, 

громадськість, управлінці, соціум тощо. Зважаючи на висловлене, можемо 

означити робочий варіант розуміння однієї з можливих організаційних 

форм освітнього процесу – урок/заняття (див. наступні параграфи). 

 

 

Висновки до розділу 2 

 

1. Під час дослідженнями вибудувано термінологічно-понятійне поле 

та з’ясовано лексичне значення: «філософія освіти», «філософія лі-

тературного заняття та його принципи». Філософія виступає як на-

ука, що встановлює неперервні зв’язки об’єкта з суб’єктом, мину-

лого із сучасним, традицій та інновацій.  

 

2. Приймаємо базовим визначення філософія освіти – «галузь дослі-

дження загальної теоретичної проблематики, цілей і ціннісних ос-

нов освіти, принципів формування її змісту і спрямованості» (за пе-

дагогічним енциклопедичним словником). 

  

3. Запропоновано авторське розуміння філософія освіти в системі 

предметної методики як соціокультурний феномен, що передба-

чає дослідження методики літератури в розвиткові, рефлексивне 

осмислення різних теорій, цілей і ціннісних норм, виявлення меха-

нізмів появи нового методичного продукту в теорії і практиці шкі-

льної літературної освіти. 

 

4. Дійшли висновку, що сучасне літературне заняття, з позиції філосо-

фії ХХІ століття, – засіб управління знаннями, осмислення «себе-в-

соціумі». Літературне заняття, як організаційна форма літературної 
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освіти, допомагає її суб’єктам вибудувати мікро- і макроперспек-

тиви свого акме-розвитку. За таких умов компетентний випускник-

читач здатний трансформувати здобуту інформацію та знання від-

повідно до своїх життєвих і майбутніх професійних інтересів, не по-

рушуючи баланс особистісних і суспільних цінностей. 

 

5. Виявлено філософсько-освітні основи компетентнісно-діяльнісного 

літературного заняття, які регулюються низкою принципів: неанто-

ганістичне розв’язання суспільних й особистісних суперечностей; 

розвиток узгоджувальних дій і пошуку оптимальних умов їх 

розв’язання; принцип діалектичного зведення протилежностей у 

нескінченності до розкриття їх загальної суті; діалогізація стосунків 

суб’єктів/об’єктів освітнього процесу. 

 

6. Сформульовано основне питання філософії освіти взагалі та мето-

дології компетентнісно-діяльнісного літературного заняття зок-

рема: оптимально-доцільна побудова сучасного літературного за-

няття в просторі різноманітних класифікаційних теорій і практик у 

взаємодії продукуватимуть компетентного читача. Такий випуск-

ник-читач буде здатним одержувати естетичну насолоду від худо-

жніх текстів, досягати результату і вибудовувати таку систему цін-

ностей, що допоможе йому бути успішною й самодостатньою Я-

особистістю. Компетентний випускник-читача житиме і діятиме як 

націозорієнтований громадянин-патріот / громадянка-патріотка 

своєї держави України, і першими не порушуватимуть гармонію ку-

льтур, «себе-у-світі». 

  

7. З’ясовано, що методологічний принцип системного підходу до ана-

лізу категорії «урок», «заняття», моделювання, організації його до-

поможе нам комплексно осягнути складові загальної структури 
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уроку (заняття), його збагачення досягненнями сучасних методик, 

теоретиків і практиків, новими технологіями й інноваціями. 

 

8. Осмислено логіку побудови компетентнісно-діяльнісного літерату-

рного заняття як системи з використанням дихотомічно/трихотомі-

чного підходу в поєднанні з використанням логіко-семіотичних мо-

делей (ЛСМ). Дихотомічно/трихотомічний поділ у літературі та ме-

тодиці навчання нами розуміється як спосіб утворення взаємови-

ключаючих підрозділів одного і того поняття чи терміна й слугує 

для класифікації елементів. Тому він нами застосовувався для по-

будови типологічної класифікації уроків/занять узагалі, форм, ме-

тодів і прийомів організації навчання зокрема в системі шкільної 

освіти. 

 

9. Здійснено аналіз проблеми категорії «урок/заняття» у педагогіці та 

методиці літератури за низкою індикаторів. Виокремлено та про-

ведено аналіз за такими трьома індикаторами: кількісний склад 

одночасно научуваних школярів, стиль діяльності та співпраці 

суб’єктів/об’єктів літературної освіти, результативністю планова-

ного кінцевої діяльності/співпраці суб’єктів літературної освіти.  

 

10.  Виявлено за допомогою першого індикатора несталість кількісної 

характеристики (складу) школярів, які одночасно навчаються і є 

суб’єктами читацької діяльності, літературної освіти в різних типах 

закладів освіти і моделей організації освітнього процесу. Другий – 

структурний, окреслив наявність можливих ефективних варіантів 

взаємодії суб’єктів/об’єктів читацької діяльності, літературної 

освіти. Третій індикатор – результативний, засвідчив можливість 

виявлення рівня і якості оволодіння/неоволодіння літературним 

матеріалом, сформованості/несформованості читацької компетен-

тності учня-читача в системі літературної освіти. 
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ІІІ. «УРОК», «ЗАНЯТТЯ», «МЕТОДИКА», «ТЕХНОЛОГІЯ»  

У ПРОФЕСІЙНІЙ ДІЯЛЬНОСТІ ВЧИТЕЛЯ-СЛОВЕСНИКА  

ТА НОВІ ВЕКТОРИ РОЗВИТКУ 

 

Поняття «урок», «заняття», «методика», «технологія» в теорії і практиці 

навчання – предмети постійного обговорення. Свідченням цього є численні 

публікації, статті, виступи на конференціях, проведені круглі столи про роз-

виток методики і технологій узагалі та урок зокрема, де в різний період ро-

билася спроба переосмислення цих понять із позицій сучасності. Учених, які 

розглядали категорійний апарат, типологічні класифікації, змістове напов-

нення названих понять уже було представлено автором. 

Наша мета та завдання: означені вище поняття розглянути з позиції 

ноофілософії, ноосферного та едукативного підходів; запропонувати моделі 

співпраці кожного суб’єкта мовно-літературної освіти за новими векторами. 

 

 

1.1. Категорія «заняття» з позиції ноофілософії та  

ноосферного підходу 

 

Для переорієнтації суб’єктів сучасного уроку/заняття з української мови 

і літератури на досягнення гарантованого кінцевого результату важливим є 

озброєння їх знаннями, методиками, технологіями, що мають бути осмис-

лені на рівні «ноофілософії» (за К. Корсаком). Зазначений аспект, виділений 

К. Корсаком, важливий для нас під час відбору й застосування такої системи 

ситуацій уроку/заняття, що узгоджувала б дії кожного суб’єкта, не порушу-

ючи гармонії стосунків. Тому у вибудові структури заняття та його мовно-лі-

тературного середовища треба враховувати вчення В. Вернадського про 

ноосферу.  

Терміном «ноосфера» позначають «змінену розумом і зусиллями лю-

дини біосферу в такому ідеальному стані, який гарантує практично необме-

жене в часі рівноважне співіснування популяцій людей та всіх інших видів 
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живого» [8, с. 19]. Беручи до уваги, що сьогодні вчителі-словесники послу-

говуються, у кращому варіанті, дидактичною класифікацією уроків літера-

тури, а саме заняття і вивчення літературно-мистецького матеріалу плану-

ють лише одновекторно (не за змістовими лініями, набором компетенцій 

учня-читача, неоднозначним літературно-мистецьким матеріалом тощо), не 

включають учня-читача в планувальну діяльність і не пропонують програму 

вивчення літературної теми у відповідності до рівня їх літературних досяг-

нень, то маємо відійти від лінійного методу співпраці, а жити і діяти як ло-

кально (тактично), так і глобально (стратегічно), ураховуючи зазначене 

вище. Перетворити суб’єкт-об’єктні стосунки на суб’єкт-суб’єктні («біосферу 

в ноосферу» за В. Вернадським), щоб зреалізувати основне із завдань літе-

ратурної освіти – сформованість естетичних смаків, одержання естетичного 

задоволення від читання художніх творів. Із цією метою маємо застосову-

вати нові методики і технології організації навчання. К. Корсак пропонує з 

травня 2010 року використовувати термін «ноотехнології» для «позначення 

групи настільки «мудрих» засобів життєзабезпечення людства, що кожний 

із них (і всі разом) виявляється нешкідливим ні для біосфери, ні для людини» 

[8, с. 19–20]. Заміна індустріальних технологій навчання, дидактичних кла-

сифікацій уроків (занять) літератури, що не враховують специфіку предмета 

літератури як мистецтва слова, на «ноо» забезпечить формування літерату-

рної компетентності учня-читача як духовно багатої, креативної, націона-

льно зорієнтованої і толерантної Я-особистості. 

 

1.2. Едукація як процесуальний компонент  

літературного заняття 

 

На часі й урахування едукації як процесуального компонента мовно-

літературної освіти в його триєдності – виховання, розвиток і навчання на 

компетентнісно-діяльнісній основі, за змістовими лініями в умовах діалогі-

зації та фасилітативних стосунків суб’єктів уроку/заняття. Термін «едукація» 

означає «виведення», «вирощення» (лат. educate від exduco – «виводжу») 

[3], тобто виховання всебічно розвиненої, гармонійної особистості, яка зда-

тна адекватно соціалізуватися в якісно нових умовах, «виведення» її на ви-
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сокий загальнолюдський культурний рівень. Це стане можливим у суспільс-

тві, що буде людиноцентристським, а індивідуальний розвиток людини в 

ньому – основним показником прогресу і в той же час головною передумо-

вою подальшого її розвитку. Модель стосунків суб’єктів мовно-літератур-

ного уроку/заняття можемо подати рисунком 3.1 за працями О. Вишневсь-

кого: 

 
Рис. 3.1. Модель стосунків суб’єктів діяльності в просторі літературного  

заняття з урахуванням основ едукації (за О. Вишневським) 

 

У-Ч – учень-читач; ХТ – художній твір; Д – діяльність учня-читача; ЕД – 

едукативна діяльність учителя літератури (УЛ); О – об’єкт; S – суб’єкт, а – чи-

тацька пізнавальна діяльність школяра; б – формування власного читаць-

кого ставлення учня-читача до художнього твору, життєвого досвіду, сис-

теми цінностей; в – вплив учня-читача на тканину художнього твору, його 

інтерпретування з логічним продовженням в іншому власному авторському 

тексті; А – організація в засвоєнні інформації про об’єкт літературної освіти; 

Б – опосередкований дистанційований вплив словесника на формування си-

стеми цінностей читачів засобами художнього твору, життєвого досвіду са-

мого вчителя; В – забезпечення поведінкової корегувальної реакції на акти-

візацію співпраці між суб’єктами, де посередником є художній твір. 

О. Вишневський на системному рівні представив процес едукації, що 

має розпочинатися з визначення зайнятих у ньому чинників: наявність 
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суб’єкта/об’єкта (педагог, учень і предмет); процесуальні компоненти (дія-

льність учителя і діяльність учня); узаємозв’язок діяльності учня і педагога, 

специфіка їх узаємодії [3]. 

Зазначене вище узгоджується із фундаментальними дослідженнями 

лінгводидакта М. І. Пентилюк. Розроблена нею у співпраці з колегами, чле-

нами її наукової школи (І. Кучеренко, Т. Окуневич та ін.), теорія уроку укра-

їнської мови містить твердження, що сучасний урок мови ХХІ століття «за 

своїми цілями (освітньою, розвивальною, виховною), змістом, структурою і 

методами проведення відповідає найновішим вимогам теорії і практики на-

вчання в школі і є високоефективним» [10, с. 13]. Основні підходи до лінгво-

дидактики й технології мови взагалі та уроку української мови зокрема ви-

будовано з урахуванням основ сучасної педагогіки. 

 

 

1.3. «Методика уроку/заняття» і «технологія уроку/заняття»:  

нові орієнтири 

 

Урок – елемент педагогічної системи, його технологія – це система дій, 

операцій для суб’єктів уроку (заняття) української мови і літератури, що під-

вищують ефективність виховання, навчання і розвитку одних та професійно-

фахову компетентність інших. Технологічний підхід дає можливість сконс-

труювати такий урок (заняття), який відповідав би змісту мовно-літературної 

освіти, меті та завданням, що ставлять перед собою учні і вчитель-словес-

ник. 

Наголошуючи на понятійній різниці «методика уроку» і «технологія 

уроку», зважаємо на твердження і висновки М. Пентилюк, що «методика» – 

ширше поняття, ніж технологія; «технологію від методики відрізняють два 

принципові моменти:  

1) проектування майбутнього навчального процесу; 

2) гарантія кінцевого результату.  

Отже, методика відповідає на питання «як?» й узагальнює досвід, а те-

хнологія проектується з урахуванням умов навчання та орієнтується на кін-

цевий результат» [10, с. 128; 11]. 
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Сучасний урок літератури, за твердженням Н. Волошиної, має відпові-

дати цілому спектрові критеріїв, що у своїй сукупності узгоджуватимуться з 

методичними і технологічними вимогами: 

- комплексності планування завдань освіти, виховання і розвитку з 

урахуванням специфіки певного класу;  

- оптимальності поєднання методів, прийомів роботи та засобів нав-

чання, класних, групових, індивідуальних форм навчання;  

- регламентованого обсягу і складності завдань;  

- органічної єдності навчально-виховних результатів уроку в затраті 

часу учнем на класну й домашню роботу [4, с. 151–156].  

 

У методиці навчання мови й літератури треба витримати ті застере-

ження, що названі вище, щодо технологізації літературної освіти як органі-

заційно-процесуальної частини педагогічної науки (за А. Ситченком). 

Переконливими є висновки і результати дослідження Г. Токмань щодо 

технологізації й моделювання взагалі та уроку/заняття зокрема, що нами 

враховано: «…втрачає жорстку формалізацію і передбачає не тільки поетап-

ність, продуктивність, спрогнозованість результату, повторюваність про-

цесу, а й творчість, момент імпровізації, передбачуваність гри, тобто мож-

ливість часткового ламання формальних підструктур, певну сюрпризність 

результату тлумачення художнього тексту» [14, с. 310]. 

Аналіз праць учених, наша практика проведення занять у вищій школі 

й під час курсів підвищення кваліфікації педагогічних працівників із спецку-

рсу «Технології навчання в системі літературної освіти школярів» допомага-

ють виділити такі риси технологічності навчання: 

 

- точність системи навчальних цілей; 

- подетальний опис процесу (діяльність суб’єктів уроку літератури в 

досягненні планованого результату); 

- відтворюваність результатів (наперед визначений планований кінце-

вий результат); 

- системність; 

- алгоритмічність і відносна керованість у досягненні результату; 
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- поетапний контроль досягнення планованого результату під час уч-

нівської читацької і вчительської фахової діяльності.  

 

Рівень розвитку педагогічних технологій демонструє стан і розвиток пе-

дагогічних систем тої чи іншої епохи (за І. Зязюном) [6]. Інтерпретуючи поня-

тійний апарат «методика/технологія», зважимо на праці М. Горчакової-Си-

бірської, І. Дичківської, В. Кременя, Ю. Краснова та М. Вартофського про те-

нденцію до «натуралізації» понять «технологія», «педагогічна технологія» 

[2, с. 41–48].  

Автори підкреслюють, що у ХХ столітті сформувалася нова група техно-

логій – соціальні технології, що відрізняються від машинно-виробничих, 

руйнують ідеологію зарегламентованості, гармонізують узаємодію людини 

і природи. Ю. Краснов пропонує їх називати антропо-технологіями, об’єктом 

перетворення яких є людина, де «можна зафіксувати зростаючу роль особи-

стості діяча у процесі діяльності» [9, с. 43].  

Розроблення та впровадження технологій потребують інструменталь-

ної і гуманітарної культури. Це орієнтири у створені електронної програми 

конструктора уроку літератури, Е-програми вивчення літературної теми для 

учня-читача, технологічних моделей занять.  

Використання поняття «технологія», технологізація системи літератур-

ної освіти є предметом дослідження методистів: Н. Волошиної, А. Градовсь-

кого, О. Куцевол, А. Ситченка, Г. Токмань. Об’єднувальною є позиція А. Сит-

ченка про педагогічну технологію, що передбачає взаємодію вчителя й уч-

нів, навчального матеріалу й методів, форм, засобів навчання; реалізацію 

дидактичної мети [12, с. 76].  

Беремо до уваги твердження Г. Токмань, що узгоджується з появою ан-

тропотехнологій (за Ю. Красновим), соціальних технологій. Учена доводить, 

що «не можна ототожнювати виробничий процес із процесом духовного на-

дбання. Під час читання високохудожнього твору відбувається індивідуа-

льно неповторне, емоційне та інтелектуальне збагачення особистості. Крім 

цього, процесу виробництва протистоїть ще й природний для літератури як 

мистецтва елемент гри – фантазія, вигадка, провокація, розіграш, ілюзія, 

епатаж, випробування меж, імпровізація» [14, с. 309–310].  
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Ураховуючи назване, зможемо згармонізувати методичний і технологі-

чний підходи, змоделювати вивчення літературної теми, не порушуючи спе-

цифіки літератури як мистецтва слова, а також осмислити особливості тех-

нологізації уроку (заняття) на організаційно-процедурній основі. Конструю-

вання компетентнісно-діяльнісного заняття, вивчення літературної теми уч-

нем-читачем розроблятимемо з позиції ноотехнологізації співпраці його 

суб’єктів, освітнього (едукативного, педагогічного) процесу загалом.  

Традиційно розвиток технології представлено чотирма етапами: техно-

логія виробництва, програмування, педагогічна технологія, ІКТ-технологія 

(Г. Боголюбов, В. Бордовський, В. Ізвозчиков, Т. Назарова). Додаємо ще 

п’ятий – інтернет-технологія, оскільки сьогодні це один із потужних техно-

логічних проривів.  

О. Анопрієнко наводить факти [1], що засвідчують вплив на розвиток 

усіх галузей та освітній процес безпосередньо: 

- запуск «інтелектуального» безпілотного апарата Х–47В (04 лютого 

2011 р.);  

- перехід на ІРv6 і ноонет-користування (08 червня 2011 р.). 

Наступну узгодженість проведено відповідно до дослідження К. Кор-

сака про п’ять стадій еволюції людства, уведення поняття «ноотехнологія» 

[8] та викладених позицій ноогенезу О. Єрьоміним [5]: етапи технологізації 

та розвитку методики літератури представлено з урахуванням еволюційних 

процесів людства, виробництва, соціалізації людини в технологічний прос-

тір. К. Корсак вживає поняття «ноотехнології» та похідні – «…ноонауки (на-

уки, що створюють екобезпечні види виробництва), ноосуспільство (суспіль-

ство мудрих осіб і життя в гармонії з біосферою) тощо» [8, с. 86], як «мудрі» 

засоби життєзабезпечення людства, кожний із них (і всі разом) виявляється 

нешкідливим ні для біосфери, ні для людини [8]. 

Зважаючи на означене, можемо вживати у професійному мовленні 

«нооурок», «ноозаняття», «ноометодика», «ноотехнологія», «нообібліо-

тека» тощо. Для зацікавленого читача пропонуємо модель, на основі якої 

кожен суб’єкт едукативного мовно-літературного процесу вибудовуватиме 

стратегії і тактики співпраці для досягнення кожним свого результату з ура-

хуванням ноосферного середовища уроку/заняття [15].
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Рис. 3.2. «Методика»/«технологія» як поняття: ноосферний вектор
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Висновки до розділу 3 

 

1. З’ясовано поняття «урок», «заняття», «методика», «технологія» у 

теорії і практиці навчання з позиції ноофілософії та ноосферного під-

ходу. Заміна й переосмислення понять, індустріальних технологій 

навчання, дидактичних класифікацій уроків (занять) літератури від-

бувалася з позицій зазначених вище підходів. 

 

2. Установлено, що ноосферна стратегія враховує специфіку предмета 

літератури як мистецтва слова, і перехід на «ноо» забезпечить фор-

мування літературної компетентності учня-читача як духовно бага-

тої, креативної, національно зорієнтованої і толерантної Я-особис-

тості. 

 

3. Ураховано едукацію як процесуальний компонент мовно-літерату-

рної освіти в його триєдності – виховання, розвиток і навчання на 

компетентнісно-діяльнісній основі, за змістовими лініями: ключові 

компетентності, наскрізні вміння, компоненти читацької компетен-

тності (ключові компетентності, наскрізні уміння, читацькі (предме-

тні) компетентності) в умовах діалогізації та фасилітативних стосун-

ків суб’єктів уроку/заняття. 

 

4. Виявлено на системному рівні, що процес едукації в системі сучас-

них літературних занять і суб’єктів співпраці має розпочинатися з 

визначення чинників, зайнятих у ньому. До них належать: наявність 

суб’єкта/об’єкта (педагог, учень і предмет); процесуальні компоне-

нти: діяльність учителя і діяльність учня; взаємозв’язок діяльності 

учня і педагога, специфіка їх узаємодії. 

 

5. Виокремлено різницю в поняттях «методика уроку» і «технологія 

уроку», зважаючи на твердження і висновки вчених. Виділено риси 

технологічності навчання. До них віднесемо: точність системи нав-

чальних цілей, детально описаний процес (діяльність суб’єктів 
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уроку (заняття) літератури в досягненні планованого результату), 

відтворюваність результатів (наперед визначений планований кін-

цевий результат), системність, алгоритмічність і відносна керова-

ність у досягненні результату; поетапний моніторинг і вивчення рі-

вня досягнення планованого результату під час учнівської читацької 

й учительської фахової діяльності.  
 

6. Установлено, що сформувалася нова група технологій – соціальні 

технології, що відрізняються від машинно-виробничих, руйнують 

ідеологію зарегламентованості, гармонізують узаємодію людини і 

природи. За такого підходу вияскравлюється зростаюча роль особи-

стості діяча у процесі діяльності. Доведено, що розроблення та 

впровадження соціальних технологій потребують інструментальної 

і гуманітарної культури. 
 

7. Зактуалізовано, що не можна ототожнювати виробничий процес із 

процесом духовного надбання. Використання антропо-технологій 

(за Ю. Красновим), соціальних технологій під час літературних за-

нять дає можливість забезпечити читання високохудожнього твору 

як індивідуально неповторне, емоційним та інтелектуальним збага-

ченням особистості. 

  

8. Ураховуючи зазначене, зможемо згармонізувати методичний і тех-

нологічний підходи, змоделювати вивчення літературної теми, не 

порушуючи специфіки літератури як мистецтва слова, а також осми-

слити особливості технологізації уроку (заняття) на організаційно-

процедурній основі з позицій нооосвітніх підходів. 

 

9. Сформовано новий понятійний словник для професійного мов-

лення та використання в практичній діяльності: «нооурок», «нооза-

няття», «ноометодика», «ноотехнологія», «нообібліотека» тощо. 

Дефініції понять базуються на мудрих і виважених методиках, при-

йомах організації літературної освіти школярів узагалі та під час ви-

вчення художніх творів зокрема.  
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10. Розроблено модель, на основі якої кожен суб’єкт едукативного мо-

вно-літературного процесу вибудовуватиме стратегії й тактики спів-

праці для досягнення кожним свого результату з урахуванням ноо-

сферного середовища компетентнісно-діяльнісного літературного 

заняття. 
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4.1. Компетентнісно-діяльнісне літературне заняття як поняття 

 

Для розуміння поняття «компетентнісно-діяльнісне літературне за-

няття» з’ясуємо низку додаткових: «компетентнісно-діяльнісна стратегія», 

«читацька компетентність». 

Чому «компетентнісно-діяльнісна стратегія»? Компетентнісно-діяльні-

сна стратегія: від поняття до моделі (авторський погляд): 

 діяльнісний і компетентнісний підходи нерозривно поєднані між 

собою і їх розмежування є відносним; 

 компетенція як задана вимога, норма потребує застосування, вико-

ристання, тому здатність учня-читача це зреалізувати стане можли-

вою, якщо він набуде досвіду в читацькій, практичній (навчальній) 

діяльності, а для цього маємо створити відповідну освітню (едука-

тивну) ситуацію під час вивчення тої чи іншої літературної (навчаль-

ної) теми; 

 бажання та умотивованість до дії стане реальністю, якщо кожен 

суб’єкт уроку/заняття уявлятиме плано́ваний результат; 

 не заперечуючи традиційної парадигми (ЗУН), наголошуємо, що це 

лише перша сходинка в реалізації компетентнісно-діяльнісної пара-

дигми;  

 ураховуючи традиційну систему дидактичних одиниць: знання, 

уміння і навички (ЗУН), додаємо такі: система ключових компетент-

ностей і наскрізних умінь, компоненти читацької (предметної) ком-

петентності, досвід читацької (навчальної) діяльності, соціально й 

особистісно значу́щий літературний (навчальний) продукт учнів-чи-

тачів. 

Маємо визначитися щодо вживання поняття «читацька компетент-

ність». Зважаючи, що є ключові компетентності і н́аскрізні навички, то зазна-

чене поняття може вживатися в різних ситуаціях. Наприклад, у значенні мі-

жпредметному або як на́скрізна. Якщо йде мова про літературу як навчаль-
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ний предмет, то це рівень предметного вживання поняття «читацька компе-

тентність». Тоді вона матиме п’ять компонентів, що необхідно зреалізувати 

під час вивчення літературної теми. Також акцентуємо увагу, що ці компо-

ненти можуть бути як компетентності, наприклад, літературознавча, інтерп-

ретаційна, аксіологічна тощо.  

Модельна програма з української літератури (5–6 класи, за ред. Таміли 

Яценко) подає: «читацька компетентність як предметна – інтегрований 

результат навчальних досягнень учнів-читачів, пов’язаних із читацькою дія-

льністю; здатність до осмисленого здобуття предметних знань і вмінь, пе-

редбачених конкретною програмовою навчальною темою та шкільним кур-

сом літератури загалом; система ціннісно-світоглядних та естетичних орієн-

тацій, сформованих на матеріалі високохудожніх творів; здатність учня-чи-

тача до цільового застосування комплексу предметних знань, умінь і спосо-

бів діяльності в нових навчальних і життєвих ситуаціях» [9, с. 3]. 
 

СХЕМА СКЛАДОВИ́Х  

ЛІТЕРАТУРНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ-ЧИТАЧІВ 

(авторська схема за Державним стандартом і  

Модельними програмами з літератур) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Літературна компетентність 

Ключові компетентності (11) 

Читацька компетентність (5) 

Наскрізні 

вміння (11) 

Читацькі (предметні) компетентності 

Культурна 

Літературознавча 

Інтерпретаційна 

Аксіологічна 

Творчо-мовленнєва 

Групи результатів навчання учнів-читачів (ГРН У-Ч) (4) 
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Читачі часто запитують: як бути з класно-урочною системою? Маємо 

вживати поняття «урок» чи «заняття». Для вирішення цього питання необхі-

дно зважати на сучасні виклики в освіті та враховувати такі позиції. 

Ситуація в освіті засвідчує тенденцію до рухливості кількісного складу 

суб’єктів навчання/учіння. Безперечною і домінувальною зберігається фік-

сована кількість суб’єктів. Тому на якийсь період поняття «урок» залишиться 

активною організаційною формою процесу навчання. Категоричнішу пози-

цію займає П. Лернер, оцінюючи ефективність класно-предметно-урочного 

викладання (К-П-У): «К-П-У є консервантом кризового стану в освіті, тому що 

при його домінуючому положенні у викладанні практично не можна домо-

гтися підвищення якості освіти, а тим більше зробити освіту засобом розви-

тку особистості… К-П-У входить у суперечність з ескалацією нових інформа-

ційних технологій не тільки в освіті, а й в інформаційному суспільстві вза-

галі – виявляється архаїчним у поданнях нових генерацій за сутністю. … Від-

мова від К-П-У може істотно збільшити затребуваність банку інноваційних 

педагогічних технологій, створить умови для професійної творчості та віль-

ного росту вчителів зі зменшенням професійного «вигорання» учителів» [5, 

с. 21–22]. 

Ще раз повторимо обґрунтування до використання поняття «заняття».  

У практиці сучасної освітньої політики і закладів освіти упроваджуються 

інші моделі надання освітніх послуг. Наприклад, дистанційна освіта, екстер-

натне навчання, інклюзивна освіта в загальноосвітніх навчальних закладах і 

спеціальних навчальних закладах, індивідуальне навчання, приватні навча-

льні заклади з обмеженою кількістю школярів та різновіковим складом, на-

явність у навчальних планах предметів інваріантного і варіативного блоку 

(до останнього входять факультативи, елективні курси, індивідуальні за-

няття тощо), упровадження перспективних технологій, що потребують/пе-

редбачають іншого кількісного складу суб’єктів уроку або заняття. 

Модульно-розвивальна технологія передбачає відхід від поняття 

«урок», а послуговується поняттям «заняття», де часові межі, структурні, змі-
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стові компоненти змінено (2х25´, 3x30´; модулі, змістові модулі, мінімо-

дулі – автор А. Фурман) [18; 13-14]. Якщо дитина з обмеженими можливос-

тями навчається в умовах класу, на індивідуальному чи з певних причин 

тимчасово або/і постійно одержує освітню послугу в іншому режимі (диста-

нційно або/і на дому), то така організаційна форма не може мати назву 

«урок», доречніше – «заняття» (індивідуальне, парне, у мікрогрупі, групове; 

індивідуально-віртуальне із засобами інтернет-зв’язку). У практику закладів 

освіти введено лекційно-семінарську форму навчання (М. Гузик, заклади 

освіти міста Южний Одеської області) [2], лекційно-практичну систему нав-

чання (І. Ситар, заклади освіти Закарпатської області) [15], семестрово-бло-

чно-заліковий режим навчання (зі зміною структури заняття та часового фо-

рмату) (С. Подмазін) [11], ДІЗи – додаткові індивідуальні заняття (заклади 

освіти Чернігівської області; С. Подмазін) [12], модульно-розвивальну техно-

логію навчання (зі зміною структури заняття та часового формату) (заклади 

освіти Житомирської, Київської, Миколаївської областей) (А. Фурман) [18],  

Т. Семенюк [13-14] та інші форми, що потребують іншої системи навчання/ 

учіння та зняття обов’язкового нормативу щодо кількісного складу її суб’єк-

тів. 

Наступний виклик тісно взаємопов’язаний із двома факторами органі-

зації літературної освіти суб’єктів уроку/заняття: способи співпраці/ взаємо-

дії суб’єктів/об’єктів і види комунікації. Щодо першого, то в умовах уроку 

домінувальними є такі: учитель → учні-читачі (клас), учень-читач → худож-

ній твір (підручник), учні-читачі → учні-читачі, учні-читачі → художній твір 

(підручник). Назване засвідчує організацію на уроці більш суб’єкт-об’єктних 

стосунків, що не є виправданими із класичними підходами. Учителі-майстри 

намагаються в традиційній формі «урок» взаємодіяти із суб’єктами такими 

способами: лінійна співпраця і співпраця у форматі синергії. Лінійна спів-

праця має такий орієнтовний формат: учитель літератури → група учнів-чи-

тачів, учень-читач → група учнів-читачів, група учнів-читачів → художній твір 

(підручник). 
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Співпраця у форматі синергетичного підходу (нелінійний): «автор – ху-

дожній твір – учні-читачі – засоби комунікації – учитель літератури»; «учень-

читач → автор ↔ художній твір (підручник) → учитель-літератури й читач-

учень як фасилітатори»; «учні-читачі → автор ↔ художній твір (підручник, 

літературно-мистецький матеріал) ← засоби комунікації ← читачі-учні й учи-

тель-літератор як фасилітатори». Такий підхід є органічним у моделі «за-

няття». 

Види комунікації тісно пов’язані з різними формами контактів, органі-

зованих у просторі літературного заняття: індивідуальні, групові, колективні 

тощо. Орієнтиром для нас слугуватимуть концепції, що запропоновані 

А. Границькою, В. Дяченком, Г. Селевком, а нами адаптовані до компетент-

нісно-діяльнісного літературного заняття. 

Унікальність названого полягає ще в тому, що А. Границька сформувала 

оригінальну нелінійну конструкцію уроку: частина перша – навчання всіх, ча-

стина друга – два паралельні процеси: самостійна робота школярів й інди-

відуальна робота вчителя з окремими учнями. У технології адаптивного на-

вчання передбачено використання узагальнювальних опорних схем, конс-

пектів (за В. Шаталовим, Ю. Меженком), багаторівневих завдань з адапта-

цією та різними формами само-, взаємоконтролю (картки А. Границької); 

роботу в парах змінного складу (В. Дяченка). 

Такої думки й дидакт І. Малафіїк, який звертає увагу на конструювання 

уроку з урахуванням різних ліній узаємодії вчителя й учнів: «учитель – клас; 

учитель – учень; учитель – підручник; учень – підручник»; «учитель – група 

учнів; учень – група учнів; група учнів – підручник». Вони сповна можуть 

бути використані як на уроці, так і під час заняття (покликання на авторів 

зазначено у списках джерел у попередніх розділах – прим. наша). 

Третій виклик безпосередньо перебуває у площині ефективності на-

дання освітньої послуги з курсу літератури, результативності та рівня сфор-

мованості читацьких компетенцій, виховання і розвитку пізнавальних здіб-

ностей учнів-читачів, їхнього рівня культури, духовно-естетичного світу, кре-

ативності тощо. Орієнтиром слугують культурологічна, емоційно-ціннісна, 
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організаційно-діяльнісна змістові лінії, про які йшла мова вище; досвід і ре-

зультати дослідження представлено в публікаціях автора. 

Концепція компетентнісно-діяльнісного літературного заняття розроб-

лялася з урахуванням того, що процеси взаємодії і комунікації ґрунтуються 

на особистих контактах учителя-словесника й учнів-читачів. Здійснюються 

вони, як правило, через безпосередній або/і опосередкований діалог, узає-

модію суб’єктів/об’єктів літературної освіти. Парадигму співпраці/взаємодії 

можемо представити в такому орієнтовному форматі: «учні-читачі – автор, 

літературний персонаж (художній твір і його композиційні компоненти) – 

засоби комунікації – учитель літератури у фасилітативному просторі». Для 

реалізації означеного кожен має насамперед визначити цільову мету літе-

ратурної освіти взагалі та заняття зокрема, спрогнозувати результат.  

Учителю літератури важливо змоделювати такий набір ситуацій (едука-

тивних), що враховуватимуть процес навчання/учіння, виховання та розви-

тку для кожного учня-читача. Тоді навчання/учіння на літературному занятті 

розглядається як система, що спрямована на досягнення кожним суб’єктом 

планованого наперед результату. Досягатиметься він через налагодження 

контактів у колективі, між окремими/усіма школярами, учителем та ін. Це 

може відбуватися в класі, у лабораторних, природних умовах/середовищі, у 

колективі, групі, парі, індивідуально, із прямим і опосередкованим контак-

том, через інтернет-мережу. До такого режиму співпраці сьогодні вже ма-

ють бути готові всі суб’єкти освітнього процесу: учителі, школярі, адміністра-

ція закладу освіти, батьки, громадськість, управлінці тощо. Зважаючи на ви-

словлене, можемо означити робочий варіант розуміння однієї з можливих 

організаційних форм освітнього процесу – заняття за компетентнісно-діяль-

нісною парадигмою. 

Звертати увагу маємо й на асоціативне значення понять «урок» і «за-

няття». Перше асоціюється в більшості як «учити», «повчати когось». Друге 

поняття – «заняття», передбачає набір дієслів і віддієслівних форм, що від-

бивають «дію»: задіяний, занятий, зорганізований, затребуваний, активізу-

вати, актуалізувати, набувати, навчатися, творити, продукувати, виробляти 

та ін.  
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Компетентнісно-діяльнісне літературне заняття́ (КД ЛЗ) – гнучка цілі-

сна динамічна система взаємопов’язаних ключових компетентностей, 

на́скрізних умінь, структурних компонентів читацької компетентності та 

освітніх (едукативних, педагогічних) ситуацій.  

Усі вони мають узгоджуватися з групою результатів навча́ння учнів-

читачів, а також зі складови́ми моделі компетентного учня-читача й учи-

теля-словесника та композиційними елементами заняття́.  

 

Символьно можемо подати: КлКп + НсУм + ЧтКп + ОсСт ↔ ГрРт + 

ПрКп У-Ч + ЕлЗн. 

Коментар символів: КлКп – ключова компетентність, НсУм – наскрізні 

уміння, ЧтКп – читацькі компетентності, ОсСт – освітня ситуація, ↔ що 

узгоджуються: ГрРт – група результатів навчання, ПрКп У-Ч – предмет-

ними компетентностями учня-читача, ЕлЗн – композиційні елементи літе-

ратурного заняття.  

Суб’єкти КД ЛЗ діалогічно взаємодіють між собою за етично-цінніс-

ними нормами. Діють/співпрацюють у відносно стабільному часово-про-

сторовому середовищі зі стабільно визначеною або доцільно необхідною 

кількістю школярів. Їх співпраця та діяльність відбувається відповідно до 

заданої/визначеної кожним системи навчальних цілей для досягнення 

свого результату, акме-розвитку як Я-особистість. 

Діяльність суб’єктів літературного заняття – це активність учнів-чи-

тачів й учителя літератури, спрямована на досягнення свідомо поставле-

них цілей, що пов’язані із задоволенням їх потреб та інтересів у взаємодії 

з умовно змодельованими картинами життя художнього твору. Досвід ді-

яльності є внутрішньою умовою руху особистості до поставленої мети, ви-

ступає як готовність особистості учня-читача й учителя літератури до ви-

значених й узгоджених читацьких дій та операцій на основі набутих літе-

ратурних знань, умінь і навичок. Також містить досвід оцінювальних, про-

фесійно й соціально значущих видів діяльності, що допоможуть у майбу-
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тньому суб’єктам літературного заняття адекватному адаптуванню до ви-

конання різних ролей: громадянських, соціальних, життєвих, професійних 

та інших (рис. 4.2). 
 

 
 

Рис. 4.2. Компетентнісно-діяльнісна парадигма 

 сучасного літературного заняття 
 

Компетентнісно-діяльнісне літературне заняття містить: літературні 

знання, уміння й навички, загальні й специфічні компетенції (наскрізні 

вміння й компоненти читацької компетентності, або це предметна чита-

цька компетентність), досвід літературно-мистецької, читацької діяльно-

сті школяра, орієнтування на вироблення соціального особистісно значу-

щого продукту учнем-читачем. Усе це спрямовано на формування літера-

турно-компетентного випускника як патріота-громадянина, інтелігента, 

особистість, успішну людину.  

Отже, філософсько-освітніми векторами компетентнісно-діяльнісно-

го літературного заняття є: філософія дитиноцентризму та читацькоцент-

ризму школярів основної і старшої школи; комплексна синергетична па-

радигма співпраці суб’єктів літературного заняття; компетентнісно-діяль-

нісна складова професійно-фахової діяльності вчителя-словесника та лі-

тературно-читацької школярів; природовідповідне (ноосферне, здоров’яз-

бережувальне, валеологічне) мислення кожного для досягнення спільного 

результату.  
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МОДЕЛЬ СКЛАДОВИ́Х ЛІТЕРАТУРНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ УЧНІВ-ЧИТАЧІВ 
(авторська модель за державним стандартом та модельними програми з літератур) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.2. Принципи компетентнісно-діяльнісного літературного заняття 

 

Читацька 
 компетентність 

Ключові 
 компетентності (11) 

1) читати з розумінням 

2) висловлювати 
власну думку 

наскрізні 
вміння (11) 

читацькі (предметні) 
компетентності (5) 

1) культурна 

2) літературо- 
знавча 

3) інтерпре- 
таційна 

4) аксіо- 
логічна 

5) творчо- 
мовленнєва 

3) критично і системно 
мислити 

4) логічно обґрунтову-
вати позицію 

5) діяти творчо, 
продукувати ідеї 

6) виявляти ініціативу, 
пропонувати рішення 
розв’язання  проблеми  7) конструктивно 

керувати 
емоціями 

8) оцінювати 
ризики 

9) приймати рішення, 
обирати способи 

розв’язання   
проблеми (-м) 

10) формулювати, 
розв’язувати, аналізу-

вати проблеми/ситуації 
11) співпрацювати з 

іншими 

1) вільне володіння 
державною мовою 

2) здатність спілкуватися 
 рідною/іноземною 

3) математична 
 

4) природнича  

5) інноваційність   

6) екологічна  

7) інформаційно- 
комунікативна  

9) громадянські/ 
соціальні  

11) підприємливість і фінан-
сова грамотність 

8) навчання упродовж життя 

10) культурна  

Групи результатів навчання учнів-читачів (ГРН У-Ч) (4) 

ГРН-1: сприйняття та комунікація у різних ситуаціях 

ГРН-2: читання, аналіз, інтерпретація, критичне оцінювання інформації 

ГРН-3: висловлення думок, почуттів і ставлень, письмова взаємодія 

ГРН-4: дослідження літературних і мовних явищ, власна мовна творчість 
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Структура компетентнісно-діяльнісного літературного заняття – це 

його форма, що не пасивна до змісту; цілісна динамічна конструкція; відк-

рита система, що вміщує атрибутивну, констатувальну й описову частини. 

Структуроутворювальною одиницею є педагогічна (едукативна) ситуація; 

система едукативних ситуацій детермінована логікою процесу навчання і пі-

знання літератури як мистецтва слова; системний набір ситуацій залежить 

від майстерності, креативності й індивідуальності вчителя літератури та мо-

жливостей класу, учнів-читачів, самого літературно-мистецького матеріалу.  

Складовими частинами структури літературного заняття з позиції сис-

темного й технологічного підходів та співвіднесеності зі структурою процесу 

навчання є:  

- атрибутивна (інформаційна картка заняття: тема заняття за програ-

мою; тема заняття; мета літературної освіти; ключові компетентності; 

наскрізні вміння; структурні компоненти читацької компетентності; 

компетенції учня-читача; очікувані (плановані) результати, тип і різ-

новид уроку заняття; теоретико-літературні поняття; літературно-ми-

стецькі зв’язки; наочні засоби навчання; варіативне домашнє за-

вдання; література); 

- констатувальна (план-орієнтир заняття з набором назв потенційних 

педагогічних (едукативних) ситуацій; перебіг заняття з розподілом 

його складових за хвилинами); 

- описова (модель заняття з детальним описом актуальних педагогіч-

них (едукативних) ситуацій; місце й роль суб’єктів/об’єктів у тій чи ін-

шій ситуації; композиційні та сюжетно-змістові лінії літературної 

освіти школярів; методичні ремарки тощо).  

 

Форма заняття виявляється в його структурі, диктується набором освіт-

ніх (едукативних) ситуацій, літературно-мистецьким матеріалом тощо. Мо-

жемо запропонувати дві групи принципів його структурування.  

Перша група стосується дій суб’єктів заняття на етапі його моделю-

вання. Скориставшись запропонованим Г. Токмань переліком принципів 
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[17, с. 103–104], екстраполюємо їх на розроблення компетентнісно-діяльні-

сного літературного заняття (КД ЛЗ):  

- викладацький принцип – планування дій співпраці суб’єктів до ви-

вчення всього курсу літератури з урахуванням змістових ліній літе-

ратурної освіти та набору ключових компетентностей, наскрізних 

умінь, структурних компонентів читацької (предметної) компетент-

ності з метою досягнення планованого кінцевого результату; ство-

рення програмно-тематичного комплексу вивчення курсу літера-

тури;  

- технологічний принцип – конструювання вивчення літературної 

теми (ЛТ) її суб’єктами з метою створення моделі вивчення ЛТ сло-

весником і програми вивчення ЛТ учнем-читачем з урахуванням рі-

внів професійно-фахової компетентності першого та літературної 

компетентності школярів у відповідності до гіпотетично ідеальної 

моделі;  

- поетапний принцип – структурування КД ЛЗ на сюжетні складові 

(етапи): зачин, кульмінаційні моменти розв’язання навчальних і лі-

тературно-мистецьких завдань, розв’язка заняття; компоненти: за-

чин: 1) чуттєво-естетичний компонент літературної освіти, 2) наста-

новно-мотиваційний; кульмінація: 3) орієнтаційно-прогностичний, 

4) змістово-пошуковий, 5) операційно-діяльнісний, 6) системно-уза-

гальнювальний; розв’язка: 7) рефлексивно-корективний, 8) духов-

но-естетичний; відбір змістових ліній ЛО в поєднанні з набором 

компетенцій у відповідності до мети заняття та конструювання пе-

дагогічних (едукативних) ситуацій для розв’язання літературно-ми-

стецьких завдань читацької діяльності школярів; 

- ситуативний принцип – гнучке, динамічне, узгоджувальне комбіну-

вання освітніх (едукативних, педагогічних) ситуацій КД ЛЗ; ураху-

вання його мети, літературознавчого матеріалу, рівня професійно-

фахової компетентності вчителя та літературної учнів-читачів; про-

думування внутрішньої логіки розвитку учнівської думки та їх емо-

ційної сфери; орієнтування на розв’язання літературно-мистецьких 
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завдань тієї чи іншої ситуації, не руйнуючи форми і змісту худож-

нього твору (літературно-мистецького матеріалу), забезпечуючи ду-

ховно-естетичне збагачення його суб’єктів; 

- сюжетний принцип – конструювання моделі КД ЛЗ за драмогерме-

невтичними приписами, з урахуванням дидактичних особливостей 

і специфіки літератури як мистецтва слова, розуміючи, що формат 

заняття задає літературознавчий матеріал (художній твір, літерату-

рознавчі поняття тощо) і вибудовується як педагогічне дійство спів-

праці її суб’єктів: зачин, кульмінаційні моменти розв’язання літера-

турно-мистецьких завдань, розв’язка заняття. 

 

Друга група принципів є регулятивом реалізації моделі компетентні-

сно-діяльнісного літературного заняття її суб’єктами незалежно від ситуацій 

і обставин.  

Принцип навчання діяльності через здатність суб’єктів літературної 

освіти ставити мету перед своєю читацькою (фаховою) діяльністю, діяти ко-

лективно й самостійно, переходити від соціально-спільної дії до самостійно-

внутрішньої діяльності, уміти здійснювати контроль, само/взаємоконтроль, 

оцінювати (само/взаємо) свою й чужу літературно-мистецьку діяльність і 

досягнення, уносити корективи. 

Принцип керованого переходу від діяльності суб’єктів літературної 

освіти в навчальній/професійній ситуації до діяльності в життєвій/фаховій 

ситуації, від книжкових моделей до реалій життя.  

Принцип адекватної соціалізації кожного суб’єкта літературної освіти 

до нових умов, нестандартних ситуацій. 

Принцип співпраці в команді та оптимального переходу суб’єктів літе-

ратурної освіти від колективної, групової до самостійного виконання навча-

льних і літературно-мистецьких завдань (у зоні найближчого розвитку) з ви-

робленням читацького/фахового продукту.  

Принцип опори на попередній спонтанний розвиток, навчальний і 

«життєвий» досвід суб’єктів літературної освіти у вирішенні завдань учнями-

читачами або професійно-фахових – учителем літератури.  
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Креативний принцип, або принцип формування потреби до творчого 

виконання навчальних і літературно-мистецьких завдань учнем-читачем і 

професійно-фаховим учителем літератури, набуття навичок творчості кож-

ним, а не тільки техніки їх виконання.  

Принцип вибору, або здатність кожного суб’єкта літературної освіти ви-

йти за межі стандартного набору знань, умінь і навичок, зробити самостій-

ний етично-ціннісний вибір, прийняти незалежне рішення і за нього само-

стійно нести відповідальність.  

 

 

4.2. Функції компетентнісно-діяльнісного літературного заняття 

 

Узгодженість дій учителя-словесника й учнів-читачів забезпечується ре-

алізацією системи функцій сучасного літературного заняття на технологічній 

основі. Набір таких функцій подається по-різному С. Кузьмінським, С. Лавли-

нським, Є. Пасічником, Г. Токмань, А. Ситченком.  

Цінними для вибудови системи функцій літературного заняття є дослі-

дження С. Лавлинського щодо технологізації літературної освіти з позицій 

комунікативно-діяльнісного підходу. Він містить дії та операції обох суб’єктів 

навчання/учіння (учителя-словесника й учнів-читачів): навчальний діалог, 

соціокультурну складову, психолого-педагогічну основу читацької діяльно-

сті школярів, комплексний підхід до аналізу твору під час уроку-діалогу, 

«хронотопний» аналіз твору в ситуації навчального діалогу, філолого-педа-

гогічну діяльність, навчально-діалогічну імпровізацію, комунікативну скла-

дову співпраці суб’єктів тощо [4]. 

А. Кузьмінський, Г. Токмань у технології і техніці уроку виокремлюють 

низку функцій, що певною мірою взаємозумовлені й реалізуються через уз-

годження діяльності вчителя й учнів [3; 17]. 

Функції уроку літератури чітко виписано Є. Пасічником: «виховна, опе-

раціональна, мотиваційна, організаційна, комунікативна, контролююча, ак-
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туалізуюча, стимулююча, гедоністична» [10, с 144–145]. Їх набір має бути уз-

годжений зі змістовими лініями літературної освіти, технологізацією освіти, 

використанням інноваційних методик у практиці роботи словесників.  

Виділення функціонального набору для сучасного літературного за-

няття здійснювалося, зважаючи на розуміння філософами цього поняття. 

Функція у філософському розумінні – зовнішні прояви властивостей будь-

якого об’єкта в певній системі. Тому функції процесу навчання й уроку/за-

няття – це і є їх властивості. Від знання про них залежить, наскільки збага-

титься професійно-фаховий досвід словесника, що в кінцевому результаті 

дозволить урок/заняття моделювати й реалізовувати більш ефективно, щоб 

кожен суб’єкт співпраці отримував задоволення, досягав свого результату. 

Ураховуючи змістове наповнення поняття «компетентнісно-діяльнісне 

літературне заняття», напрацювання теоретиків і практиків, можемо запро-

понувати систему його функцій: емоційно-ціннісна, когнітивно-компетентні-

сна, операціонально-мотиваційна, комунікативна, гедоністично-розважа-

льна, емпатійна, перцептивна, інтерактивна, плюральна, сингулярна, едука-

тивна, організаційно-діяльнісна.  

Прокоментуємо виокремлені функції сучасного КД ЛЗ в умовах літера-

турно-митецьких синергій, самоорганізувального середовища.  

Емоційно-ціннісна: виховна, пробудження учнів-читачів до розуміння, 

вибору, здатності жити і діяти за такою системою цінностей, що допоможе 

йому бути успішною людиною, Я-особистістю, незважаючи на різні соціа-

льні впливи. 

Когнітивно-компетентнісна – забезпечення здатності, готовності, умо-

тивованості суб’єктів відшукувати, обробляти, адаптувати, трансформувати, 

продукувати, цінувати здобуту інформацію про об’єкт/суб’єкт для досяг-

нення мети літературної освіти, результату співпраці. Ця функція передбачає 

вироблення комунікативно-мовленнєвого продукту під час читацької діяль-

ності як творча, успішна, компетентна Я-особистість (зважаємо на те, що лю-

дина як інфооб’єкт світу, за когнітивно-компетентнісною парадигмою В. Ме-

ськова, має пройти життєвий шлях когнітивного суб’єкта в суб’єкт-суб’єктних 

освітньо-культурологічних середовищах від навчання на рівні: контент, 
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знання, до навчання на рівні: смисли, метазнання, і далі до навчання на рі-

вні: ідеї, моральні цінності, щоб стати суб’єктом культури. Запропоноване 

узгоджується з базовими принципами Делора: «учитися пізнавати» – «учи-

тися робити» – «учитися жити разом» – «учитися жити») [за В. Меськовим, 

с. 333–334].  

Операціонально-мотиваційна функція заняття дозволяє вибудовувати 

його з урахуванням не стільки технологічних приписів для досягнення мети, 

запланованого кінцевого результату кожним, а як можливості суб’єктів у ре-

алізації себе, трансформації себе, середовища й інших суб’єктів. Це відбу-

деться шляхом прогнозування системи навчальних цілей (СНЦ), планування 

досягнення результату, вибору оптимальних методів і прийомів для його 

досягнення та репрезентації, набуття здатності до рефлексивно-корекцій-

них дій. А також знову вибудовувати свою перспективу акме-розвитку засо-

бами літератури за технологічною парадигмою: цілі – процедура – резуль-

тат – оцінка й контроль – візуалізація.  

Комунікативна функція дає можливість обмінюватися не лише інфор-

мацією, а й ставленням до прочитаного/почутого/побаченого, матеріалізу-

ючи в читацький продукт, що відповідає специфіці літератури як мистецтву 

слова, його потребам, бажанням, мотивам, системі цінностей. Названа фун-

кція виконуватиме й інтегративну роль у мовно-літературній освіті школярів, 

сприятиме формуванню їх як слухачів, мовців, комунікантів.  

Емпатійна функція на когнітивному рівні заняття – здатність учня-чи-

тача до адекватного розуміння літературного персонажа, автора, учителя, 

товариша. Емоційний рівень забезпечує здатність школярів до співпережи-

вання, а поведінковий – не тільки розуміння емоційного стану, але й активну 

підтримку позиції (авторської, персонажів, інших читачів), вибору своєї цін-

нісно-етичної моделі. Емпатійна функція містить або інтелектуальну рекон-

струкцію внутрішнього світу літературного героя, або інтуїтивне пізнання 

емоційного стану іншої особистості, або здатність розділити її емоційний 

стан і, по можливості, допомогти – вибір читацької стратегії залишається за 

кожним суб’єктом.  

Перцептивна функція передбачає пізнання партнера співпраці й само-

утвердження в його очах й у своїх. Допомагає скласти більш або менш 
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об’єктивне враження про те, що являє собою партнер по спілкуванню/ спів-

праці або/і віртуальний літературний персонаж, автор тощо; сприяє прони-

кненню в його внутрішній світ, розумінню мотивів поведінки, звичок.  

Дотримання інтерактивної функції дозволить налагодити спілкування 

«автор – художній твір – учні-читачі – засоби комунікації – учитель літера-

тури». Вона не обмежується лише потребами здобування або/і переда-

вання інформації, а й передбачає певний вплив на інших/інше, зміну їх по-

ведінки, діяльності, ставлення тощо. 

Плюральна функція літературного заняття та вивчення літературного 

матеріалу (художнього твору) допускає співіснування двох і більше поглядів 

на одне і те ж явище як єдине (одиничне) і своєрідне (неповторне). Забез-

печує право вибору учнями-читачами, учителем літератури з різноманіття 

свого шляху досягнення результату, у сприйнятті й розумінні тексту, у висло-

вленні своєї позиції, її відстоюванні, право бути оригінальним, незвичайним 

і, можливо, неповторним. Важливо утвердити у свідомості суб’єктів істину, 

що світ взагалі і кожного зокрема пізнається, сприймається на основі плю-

ралізму фактів. Реалізація цієї функції сприятиме одержанню єдності висно-

вків з одного і того ж питання, уникненню плюралізму помилок, усуненню 

загальнопопулярного багатослів’я. 

Сингулярна функція забезпечує здатність суб’єктів літературної освіти 

досягати в прискореному темпі результату під час планувальної діяльності 

вчителя й учня-читача виконання навчальних і літературно-мистецьких за-

вдань засобами ІКТ. Для цього застосовуються перспективні інноваційні те-

хнології, потужні ІКТ, електронні програмні засоби, що допоможуть опера-

тивно здобувати та обмінюватися інформацією в різних режимах (онлайн, 

чат, скайп тощо) (інтерпретацію технологічної сингулярності подаємо за 

В. Вінджемом. – Прим. В. Ш.) [1].  

Едукативна функція сприяє забезпеченню триєдності заняття (вихо-

вання, розвиток, навчання) на міждисциплінарному рівні із залученням ін-

тегрованих знань різних наук: філософія, психологія, фізіологія, педагогіка, 

мистецтво, літературознавство, лінгводидактика, валеологія, інформатика, 

україно/народо/людинознавство, природознавчі дисципліни та інші. Її 
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мета – формування особистості, здатної одержані знання адаптувати до чи-

тацьких і життєвих завдань. Зазначена функція допоможе суб’єктам заняття 

ввійти в міжпредметний простір, з інформаційної синергії вибрати ту, що 

сприятиме розумінню краси мистецького тексту, матеріалізованого різними 

засобами: слово, звук, фарба, граніт, глина. За таких умов читачі зможуть 

наповнити свій простір високохудожніми творами, розвинути художньо-ес-

тетичні смаки, стати людиною, яка патріотично захоплюється своєю культу-

рою і толерантно ставиться до інших.  

Гедоністично-розважальна функція передбачає отримання духовної 

насолоди, наповнення заняття атмосферою радості і духовного піднесення. 

Важливо в процесі реалізації цієї функції чергувати інтелектуальну працю 

школярів із їх відпочинком, не абсолютизуючи ні гедоніку, ні розваги.  

Реалізація організаційно-діяльнісної функції в сукупності містить сис-

тему компетенцій, загальних умінь і навичок, норм читацької діяльності 

школяра щодо аналізування, синтезування, узагальнення, структурування, 

унормування, тезування тощо. А також набір сформованих психологічних 

якостей (пам’ять, увага, спостереження та інші), мислення (відтворювальне, 

критичне, образне, творче); використання різних джерел інформації (на па-

пероносіях, аудіо/відео/матеріали, інтернет-ресурси тощо); прийоми збору 

та трансформування здобутої інформації, адаптування до читацьких, профе-

сійних, соціальних інтересів. 

  

 

4.3. Класифікація літературних занять:  

компетентнісно-діяльнісна стратегія 

 

Типологічна класифікація літературних занять вибудовувалася з ураху-

ванням мети літературної освіти та домінувальної компетентності. Пропону-

ємо авторський варіант, в якому враховано вимоги Державного стандарту 

базової середньої освіти та Модельних програм різних авторів. 
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За метою літературної освіти та  
домінувальною компетентністю 

 

№ 
п/п 

Тип/різновид літературного 
 заняття, клас/читацький вік 

 

 

 
1. Заняття́ зі сприйняття літературної теми 

(курсу літератури) та вмотивування  
читацьких дій (МЧД) 

1.1. Увідне заняття́ 

1.2. Вступне заняття́ 
 

 
2. Заняття́ з вивчення біографії  

письменника (ВБП) 
 

2.1. Життєпис образного типу  
(5-7 кл.): 

 
- авто- та біографічна оповідка (5-7 кл.), 
 - факти життя письменника (5-8 кл.) 
 

2.2. Життєпис образно-логічного типу  
(8-9 кл.): 

 
- замальовки життя письменника (5-8 кл.), 
- розповідь про життя і творчість автора (7-9 кл) 
 

2.3. Життєпис логіко-образного типу  
(10-12 кл.): 

 
- життєвий і творчий шлях митця слова (10-12 кл.),  
- нарис життя творчості письменника (10-12 кл.). 
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3. Заняття́ з формування/розвитку  

читацької компетентності (ФЧК) 

 

 
 
 

3.1. Заняття́ з формування/розвитку  

культурологічної компетентності 

3.2. Заняття́ з формування/розвитку  

літературознавчої компетентності 

3.3. Заняття́ з формування/розвитку  

інтерпретаційної компетентності 

3.4. Заняття́ з формування/розвитку  

аксіологічної компетентності 

3.5. Заняття́ з формування/розвитку  

творчо-мовленнєвої компетентності 

3.6. Заняття́ з вивчення  

теоретико-літературних понять* 

 

4. Заняття з літератури рідного краю (ЛРК)/ 

позакласного читан́ня (ПЧ) 

 

4.1. Вступне заняття́ (настановно-мотиваційне –  

літературно-мистецький огляд)  

4.2. Урок-спілкування (за літературним твором,  

творчістю митця – монографічно-оглядове заняття́ 

4.3. Підсумково-рекомендаційне заняття́  

(результативно-творча робота учня-читача –  

узагальнювальний огляд) 

 

4. Заняття́ з розвитку мовленнєвої  

діяльності учнів-читачів (РМЧ) 

 

5.1. Заняття́ з розвитку мовлення учнів-читачів  
 
 
 

5.2. Заняття́ з виразного чита́ння 

5.3. Заняття́ з розвитку риторичної культури 
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Джерело: складено автором особисто 

 

У монографії нами запропоновано цілісний варіант типологічної класи-

фікації літературних занять. Зроблено це, щоб учитель уявив і помітив місце 

літературного заняття «Вивчення біографії письменника» у системі занять та 

літературної освіти загалом. 
 

Контекстне вивчення художнього твору є тим продуктивним засобом, 

який забезпечує поглиблення/акцентування/ конкретизацію/виокремлення 

змістів і смислів, деталей і підтекстів. У сукупності це дає можливість учням-чи-

тачам поглянути на цей твір по-новому. 

 

Технологію контекстного вивчення художнього твору запропонував у свій 

час професор Володимир Гладишев. Автор під контекстним вивченням літера-

турного твору в школі розуміє «такий підхід до побудови цілісного процесу його 

вивчення, у межах якого центром уваги учнів і вчителя стає окреме мистецьке 

явище – літературний твір, онтологічне буття якого та рецепція зумовлені пев-

ним семантичним полем (контекстом), що визначається сукупністю чинників: 

особистість письменника (біографічний контекст), літературне та культурне се-

редовище, що сформувало й визначило творчу індивідуальність письменника 

(літературознавчий і культурологічний контексти), рівень особистісного та чита-

цького розвитку учнів, їхні особистісно-мистецькі інтереси (особистісно-значу-

щий контекст)» (Гладишев В. В., 2006, с. 23). У визначенні закладено види кон-

текстного вивчення художніх творів. Вони узгоджуються із нашою типологією лі-

тературних занять і їх змістовим наповненням. 

 

6. Заняття́ зі структурування і  
систематизації набутих літературо- 

знавчих знань, норм і цінностей (ССЛ) 

 
 
 

 

7. Заняття́ із вивчення результатів  
навчан́ня учнів-читачів (відповідно до  

моделі компетентного учня-випускника) (ВРЧ) 
 

8. Заняття́ з корекції читацької (-их)  
компетентності/компетентностей (КЧК) 
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4.4. Компетентнісно-діяльнісне літературне заняття:  

етапи його підготовки 
 

Конструювання моделей компетентнісно-діяльнісного літературного 

заняття потребує певних технологічних процедур. Для полегшення підгото-

вки авторських моделей літературних занять пропонуємо план дій, що міс-

тить чотири етапи: попередня діяльність, підготовча діяльність, планувальна 

діяльність, моніторингово-рефлексивна діяльність. Така програма дій щодо 

конструювання моделей компетентнісно-діяльнісних літературних занять 

допоможе молодому фахівцеві. 

Кожен етап діяльності містить по декілька операційних дій, що фахівець 

має проробити в системі. Головним також є те, що будь-яка технологія – це 

відносно жорстка матриця. Порушення логіки дій може призвести до неба-

жаного результату. Це має чітко усвідомлювати вчитель літератури на етапі 

проєктно-конструкторської (планувальної) діяльності. Розуміння необхідно-

сті виконання таких дій забезпечить появу авторських літературних занять. 

 

 

ПРОГРАМА ПІДГОТОВКИ МОДЕЛІ ЛІТЕРАТУРНОГО ЗАНЯТТЯ 

 

І. Попередня діяльність 

1. Збір інформації про цілі літературно-мистецької освіти, дослідження 

зовнішніх факторів, що визначають закономірності протікання навчального 

процесу. 

2. Відбір матеріалу, дослідження та синтез інформації про літературно-

мистецький простір. 

3. Вибір системи методів вивчення учнівського колективу взагалі, учня-

читача зокрема. 

4. Проведення діагностичних досліджень щодо літературного розвитку 

та читацького досвіду школярів. 

5. Систематизація отриманої інформації, аналіз навчально-пізнаваль-

ної діяльності учня-читача за попередній період. 

6. Інтерпретація і прогнозування (аналогізування) наявності навчальної 

ситуації. 
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ІІ. Підготовча діяльність 

1. Вивчення модельної програми, науково-методичних джерел, вибір 

літературно-мистецьких матеріалів тощо. 

2. Визначення структури, форми, планування та його змістове напов-

нення. 

3. Визначення перспективних цілей навчання/цільових завдань, літера-

турно-мистецького розвитку школярів. 

4. Формування навчально-пізнавальних задач (завдань) на заданий пе-

ріод проєктування. 

5. Передбачування очікуваних навчальних результатів літературного 

розвитку, читацького досвіду учнів. 

6. Розроблення навчальних таксономій (системи оцінювання), тезау-

руса (сукупність понять) до теми тощо. 

7. Розподіл роботи суб’єктів навчального процесу у просторі та часі. 

 

ІІІ. Планувальна діяльність 

1. Визначення складових літературного заняття (статичний і динаміч-

ний блок). 

2. Пошук аналогів майбутніх моделей навчальних/освітніх ситуацій від-

повідно до мети, завдань, форми, типу заняття. 

3. Моделювання навчальних/освітніх літературно-мистецьких (педаго-

гічних) ситуацій відповідно до аналога, визначеного класу, літературної 

теми. 

4. Конструювання системи варіативних, особистісно орієнтованих запи-

тань і завдань (для пакета навчально-пізнавальних дій) з урахуванням мож-

ливостей учня-читача. 

5. Уточнення критеріїв оцінювання літературних досягнень учнів, суку-

пності теоретико-літературних понять для засвоєння теми. 

6. Операційно-інструментальна розробка, підготовка наочних засобів 

навчання (учіння). 

7. Забезпечення технологічності, особистісно зорієнтованого простору 

та створення комфортного соціокультурного середовища спілкування між 

суб’єктами навчально-виховного процесу, спрямованість на розкриття твор-

чих здібностей учня й учителя. 
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IV. Моніторингово-рефлексивна діяльність 

1. Ведення спостереження, оцінювання та прогнозування стану літера-

турної освіти, розвитку учня-читача. 

2. Виявлення відповідності між бажаним результатом і попереднім 

прогнозованим. 

3. Установлення критеріїв і вибір чи розроблення методики оцінки та 

контролю ходу й результатів навчальної літературно-мистецької, комуніка-

тивно-мовленнєвої діяльності тощо. 

4. Визначення ліній зворотного зв’язку й корекції навчального процесу, 

літературної освіти школярів. 

5. Прогнозування навчально-виховних, літературно-мистецьких перс-

пектив і завдань. 

 

 

Висновки до розділу 4 

 

1. Обґрунтовано вживання поняття «компетентнісно-діяльнісна стра-

тегія», що поєднує в собі два компоненти: «компетентнісний» і «ді-

яльнісний». Компетенція як задана вимога, норма потребує засто-

сування, використання, тому здатність учня-читача це зреалізувати 

стане можливою, якщо він набуде такого досвіду в читацькій, прак-

тичній (навчальній) діяльності. Ураховуючи традиційну систему ди-

дактичних одиниць: знання, уміння і навички (ЗУН), додаємо такі: 

система ключових компетентностей і наскрізних умінь, компоненти 

читацької (предметної) компетентності, досвід читацької (навчаль-

ної) діяльності, соціально й особистісно значу́щий літературний (на-

вчальний) продукт учнів-читачів. 

 

2. Установлено, що «читацька компетентність» може вживатися в різ-

них ситуаціях, зважаючи на наявність ключових компетентностей і 

н́аскрізних навичок, то це поняття вживатимемо в значенні міжпре-

дметному або як на́скрізну. Якщо йде мова про літературу як навча-

льний предмет, то це рівень предметного вживання поняття «чита-

цька компетентність». Тоді вона матиме 5 компонентів, що мають 
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бути зреалізовані під час вивчення літературної теми. Також акцен-

туємо увагу на тому, що ці компоненти можуть виконувати роль як 

«компетентність», наприклад, «літературознавча компетентність», 

«інтерпретаційна», «аксіологічна» тощо.  

 

3. Обґрунтовано відмінність між поняттями «урок» і «заняття». Для їх 

розмежування враховувався кількісний склад освітнього процесу, 

який нині може бути «рухливим».  

 

Ураховано такі сучасні моделі організації освітнього процесу, як: ди-

станційна освіта, екстернатне навчання, інклюзивна освіта, індиві-

дуальне навчання, приватні заклади освіти з обмеженою кількістю 

школярів і різновіковим складом тощо. Форма організації освіт-

нього процесу, за рішенням педагогічної ради, може бути різною: 

модульно-розвивальне, де домінують «заняття»; лекційно-семінар-

ська, семестрово-блочно-заліковий режим навчання (зі зміною 

структури заняття та часового формату) тощо.  

 

Ураховано виклик: способи співпраці/взаємодії об’єктів/ суб’єктів і 

видів комунікації; співпраці у форматі синергетичного підходу (не-

лінійного); наявність нелінійної конструкції уроку: навчання всіх і 

два паралельні процеси: самостійна робота школярів та індивідуа-

льна робота вчителя з окремими учнями (за А. Границькою).  

 

Узято до уваги і відтінки в лексичному значенні понять «урок»/«за-

няття»: перше асоціюється в основному як «учити», «повчати ко-

гось», а друге – «заняття». Воно вже передбачає набір асоціацій і 

синонімічний ряд, який відбиває «дію»: задіяний, занятий, зоргані-

зований, затребуваний, активізувати, актуалізувати, активничати, 

набувати, навчатися, творити, продукувати, виробляти тощо. 

  

4. Сформульовано робоче поняття «компетентнісно-діяльнісне літе-

ратурне заняття́ (КД ЛЗ)» у аспекті синергії в такий спосіб: «компе-

тентнісно-діяльнісне літературне заняття́ (КД ЛЗ – гнучка цілісна 
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динамічна система взаємопов’язаних ключових компетентнос-

тей, на́скрізних умінь, читацьких компетентностей й освітніх 

(едукативних, педагогічних) ситуацій.  

Усі вони мають узгоджуватися з групою результатів навча́ння уч-

нів-читачів, а також зі складови́ми моделі компетентного учня-чи-

тача й учителя-словесника, композиційними елементами за-

няття́.  

 

5. Структуроутворювальним елементом компетентнісно-діяльнісного 

літературного заняття визначено освітню (едукативну, педагогічну) 

ситуацію, виявлено його етимологію та змістове наповнення, запро-

поновано варіант назви, складові структури, прокласифіковано з по-

зицій едукології, педагогіки, методики навчання літератури, літера-

турознавства, лінгвістики та інших наук.  

 

Освітня (едукативна, педагогічна) ситуація літературного заняття – 

наперед спланована, спрогнозована чи/і спонтанно виникла ситуа-

ція між двома чи декількома суб’єктами (об’єктами) читацької дія-

льності (за тих чи інших педагогічних умов, конкретних обставин), 

яка потребує оперативного пошуку оптимальних способів для її ви-

рішення. 

  

6. Визначено дві групи принципів конструювання компетентнісно-дія-

льнісного літературного заняття (КД ЛЗ): 1) підготовчий (плануваль-

ний) етап: викладацький принцип, технологічний, поетапний, ситу-

ативний, сюжетний (за Г. Токмань); 2) етап реалізації сконструйова-

ної моделі КД ЛЗ містить такі принципи: різновекторної навчальної 

діяльності; керованого переходу «від книжних моделей до реалій 

життя»; адекватної соціалізації учнів-читачів; співпраці в команді та 

«зоні найближчого розвитку»; опори на спонтанний (життєвий дос-

від) розвиток учня-читача; креативної потреби в читацькій діяльно-

сті; інтелектуального й етично-ціннісного вибору. 

  



Василь Шуляр. ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА:  
МЕТОДИКА Й ТЕХНОЛОГІЯ В НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ  

113 
IV. КОМПЕТЕНТНІСНО-ДІЯЛЬНІСНЕ ЛІТЕРАТУРНЕ ЗАНЯТТЯ: 
ВІД ПОНЯТТЯ ДО СТРУКТУРИ 

7. Здійснено виділення функціонального набору для компетентнісно-

діяльнісного літературного заняття (КД ЛЗ), виходячи з розуміння 

філософами цього поняття. Функція у філософському розумінні – зо-

внішні прояви властивостей будь-якого об’єкта в даній системі. 

Тому функції процесу навчання й уроку/заняття – це і є їх властиво-

сті. Від знання про них залежить, наскільки збагатиться професійно-

фаховий досвід словесника, що в результаті дозволить урок/заняття 

моделювати й реалізовувати більш ефективно, щоб кожен суб’єкт 

співпраці отримував задоволення й досягав свого результату. 

 

Ураховуючи змістове наповнення зазначеного поняття, напрацю-

вання теоретиків і практиків для компетентнісно-діяльнісного літе-

ратурного заняття, запропоновано систему таких його функцій, як: 

емоційно-ціннісна, когнітивно-компетентнісна, операціонально-

мотиваційна, комунікативна, гедоністично-розважальна, емпа-

тійна, перцептивна, інтерактивна, плюральна, сингулярна, едукати-

вна, організаційно-діяльнісна.  

  

8. Проаналізовано державні стандарти взагалі та освітньої галузі 

«Мови і літератури», а також досвід учителів-практиків для побу-

дови моделей компетентнісно-діяльнісного літературного заняття. 

Основою такого заняття (КД ЛЗ) є: літературні знання, уміння й на-

вички, загальні та специфічні компетенції (наскрізні вміння і компо-

ненти читацької компетентності, або це предметна читацька компе-

тентність), досвід літературно-мистецької і читацької діяльності 

школяра, орієнтування на вироблення соціального особистісно зна-

чущого продукту учнем-читачем. Усе це спрямоване на формування 

літературно-компетентного випускника як патріота-громадянина, 

інтелігента, особистість, успішну людину.  

 

9. Розроблено типологічну класифікація літературних занять із ураху-

ванням мети літературної освіти та домінувальної компетентності. 

Авторський варіант ураховує вимоги Державного стандарту базової 
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середньої освіти та модельних програм різних авторів. Типами літе-

ратурних занять визначено: 1) заняття зі сприйняття літературної 

теми (курсу літератури) та вмотивування читацьких дій; 2) заняття з 

вивчення біографії письменника; 3) заняття з формування/розвитку 

читацької компетентності; 4) заняття з літератури рідного краю/по-

закласного читання; 5) заняття з формування/ розвитку мовленнє-

вої діяльності учнів-читачів; 6) заняття зі структурування і система-

тизації набутих літературознавчих знань, норм і цінностей; 7) за-

няття з вивчення результатів навчання учнів-читачів; 8) заняття ко-

рекції читацької (-их) компетентності/компетентностей учнів-чита-

чів.  

 

10. Доведено, що філософсько-освітніми векторами компетентнісно-

діяльнісного літературного заняття є: філософія дитиноцентризму 

та читацькоцентризму школярів основної і старшої школи; компле-

ксна синергетична парадигма співпраці суб’єктів літературного за-

няття; компетентнісно-діяльнісна складова професійно-фахової ді-

яльності вчителя-словесника й літературно-читацької школярів; 

природовідповідне (ноосферне, здоров’язбережувальне, валеоло-

гічне) мислення кожного для досягнення спільного результату. 
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5.1. Редукція як логіко-методологічна процедура 

 

Проблема вивчення біографії письменника в системі шкільної літерату-

рної освіти має свою історію та традиції. Про них ми скажемо далі. На сього-

дні для нас важливо виявити ті тенденції, ознаки, причини і шляхи пере-

осмислення у вирішенні цієї проблеми під час побудови системи занять із 

літератури в умовах реформування освіти.  

Останнім часом помітною стала тенденція до ігнорування вивчення бі-

ографії письменника як в основній, так і старшій школі, що засвідчує аналіз 

сучасних програм з української та зарубіжної літератур. Яскраво це демон-

струють і вчителі-філологи під час занять. Редуктивність, що стає очевидною 

у процесі реалізації літературної освіти школярів, призводить до змен-

шення, послаблення, знецінення, примітивізації, спрощення або/й повного 

зникнення в професійно-фаховій (для вчителів) і читацькій (для учнів) діяль-

ності вивчення фактів із біографії письменників. Нам важливо вибудувати 

стратегії, що приведуть до істини. 

Редукція як логіко-методологічна процедура допомагає складний 

об’єкт вивчення подати сумою простих елементів. Це забезпечить доступ-

ність аналізу, матеріалізацію методики/технології вивчення біографії пись-

менника з урахуванням фізіологічного віку школярів та їх літературного ро-

звитку в логіко-семіотичну модель. Власне вона продемонструє процедуру 

(технологію) приведення відомостей/фактів про письменника до «цільної» 

особистості (за Іваном Франком), яка поєднує в собі особливе/індивідуа-

льне/специфічне, і до сприйняття автора того чи іншого твору як унікальної 

і неповторної «Я»-особистості.  

Сприйняття та естетична насолода від художнього твору, звичайно, за-

лежатиме не тільки від самого прочитання тексту, а і від особи чи особис-

тості його автора. Чи це відбудеться спочатку через прочитаний художній 
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твір, чи відоме прізвище автора, чи знання обставин його життя або його 

життєпис узагалі. Важливо, щоб і автор, і його художній твір допомогли чи-

тачеві зрозуміти художньо представлену письменником картину життя, 

знайти відповіді для себе, відчути правду життя, отримати естетичну насо-

лоду, виявити позицію автора, героя, «вибудувати» своє «Я-себе-у-цьому-

світі». Мав рацію Лев Толстой, стверджуючи, що читання художнього твору, 

це насамперед знайомство з самим письменником. Розповівши про своє 

життя до певного періоду, відомий російський письменник запише: «А далі 

читайте мої твори». 

Біографії митців слова, це те джерело, що дає можливість учителеві фо-

рмувати особистість читача, викликати роздуми щодо морально-етичних і 

суспільно-громадських проблем. Головне, на наш погляд, через цінності пи-

сьменника, які він сповідував, за якими жив, допомогти учням вибудувати 

свою систему, модель цінностей, що стали б основою, стержнем його Я(осо-

бистості). Саме це мав на увазі відомий учений-методист Борис Степани-

шин, стверджуючи: «Не буде перебільшенням сказати: це ціла школа само-

виховання громадянина з чіткою програмою людинознавчого і народозна-

вчого спрямування» [9, с. 180; р. VI].  

Вивчаючи життєві обставини автора, ми допоможемо учневі-читачу 

відчути таємниці духа їх епохи, відстежити позицію письменника за тої чи 

іншої політичної ситуації, що складалася в ту чи іншу епоху, період розвитку 

суспільства. Зрозумівши всю складність ситуації за будь-якого часу, читачеві 

легше буде осягнути «душевні і письменницькі муки» людини-автора, їх 

вплив на художнє змалювання картини життя свого часу чи майбутнього, 

персонажів, які були реальними чи з’явилися в уяві художника слова. 

У процесі колективного чи індивідуального співпереживання та спів-

праці «учень-читач → автор → художній твір → учитель-партнер → читач-

учень» відбувається багатовекторне проникнення у світ дум, почуттів, обста-

вин життя і творення тексту письменником. Таке можливе за різних умов і 

обставин. Не зважаючи на висловлене, у діяльності суб’єктів літературної 

освіти такий вид роботи (життєпис письменника) недомінувальний та вико-
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нується з численними порушеннями методичних приписів до вивчення біо-

графії письменника. Типовим є неоптимальне використання часу для опра-

цювання інформації про письменника; часто дуже багато зайвої інформації 

подається учням або вона наповнена великою кількістю цифр, дат, назв 

тощо; неправильно підібрані наочні засоби навчання (портрет, який немає 

художньої ідеї і не відбиває період життя, про який ітиме мова тощо; нев-

дало обрано місце для його розміщення; озвучені факти з життя автора не 

стосуються твору, який вивчатиметься). 

 

 

5.2. Методи, прийоми, джерела вивчення  

біографії письменника 

 

Методи і прийоми вивчення життєпису митців слова виписані 

М. Бойко. Наукова розвідка вченої з методичного погляду не втратила своєї 

актуальності і сьогодні, але потребує осмислення та переорієнтування на су-

часні здобутки методики і практики [2]. М. Дробот запропонував ефективні 

прийоми вивчення біографії письменників у нерозривній єдності їх життєвих 

і творчих пошуків на прикладі класиків російської літератури [4]. Ю. Ковба-

сенко подав функції вивчення біографії, етапи, зміст на прикладі численних 

біографічних фрагментів письменників світової літератури [6–7].  

У методиці викладання літератури цій проблемі присвячено достатньо 

уваги (Н. Волошина, Ю. Ковбасенко, Є. Пасічник, Б. Степанишин, Г. Токмань, 

Ф. Штейнбук). Більшість авторів не виділяють окремий тип уроку літератури 

та його різновиди, а якщо це й зроблено, то не представлено чіткої компо-

зиційної структури. Учителі-практики переважно наслідують традиції, закла-

дені в попередні роки, не враховуючи ті зміни, що відбуваються як у житті, 

так і методиці літератури, технологіях навчання.  

Виявлені протиріччя визначають нашу мету: розкрити особливості ви-

вчення життєпису письменника в системі літературної освіти школярів. За-

вданнями є: окреслити принципи та джерела вивчення біографії письмен-
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ника; запропонувати типологічні різновиди до уроку/заняття вивчення жит-

тєпису письменника; представити логіко-семіотичні моделі вивчення біог-

рафії письменника для різного періоду літературного розвитку учня-читача 

та на прикладі матеріалів життя Оноре де Бальзака змоделювати відповідні 

навчальні ситуації. 

Для реалізації зазначеного важливо, щоб учителі-практики чітко визна-

чили систему принципів, якими керуватимуться в організації літературної ді-

яльності учнів-читачів в осягненні життя автора художнього твору. Актуаль-

ними залишаються принципи, що запропоновані Н. Волошиною і Г. Ток-

мань.  

Набір принципів Н. Волошина вибудовує так: вивчення у взаємозв’язку 

із загальною характеристикою творчого шляху; із послідовним текстуальним 

вивченням твору; паралельне вивчення життєпису з аналізом твору; єдність 

біографії письменника з його творчістю; самостійне вивчення біографії пе-

ред монографічною темою; вивчення з наступним узагальненням [3, с.110–

111]. 

Г. Токмань спектр принципів розширює і додає: історизм (доля пись-

менника через історію батьківщини, суспільства, доби); фактуальність (від 

абстракцій до реалій, фактів і життєвих ситуацій автора); психологізм (від 

внутрішнього, душевного стану до руху його думки); екзистенційність (пись-

менник – унікальна особистість із неповторністю його думок, почуттів, фак-

тів долі); естетизм (єдність реального світу автора і художньої картини 

життя, довершеність у змалюванні образів та естетичний вплив на учня-чи-

тача) [12, с.119–120]. 

Г. Токмань виділяє такі джерела вивчення біографії письменника: на-

писане самим письменником (автобіографія, щоденник, записники, епісто-

лярій, автобіографічні мотиви творчості); його сучасниками (спогади, листи, 

присвяти, літературно-критичні статті, ювілейні і прощальні промови); нау-

ковцями (біографії, огляди творчості, дослідження); письменниками (біог-

рафічно-художні твори: епос, драма, ліро-епос, лірика, есе, етюди, замальо-

вки, шаржі тощо); музейні матеріали (родинні реліквії, особисті речі, руко-

писи, першодруки, фото, портрети художника та інше); історичні документи 

(протоколи допитів, постанови про арешт, тексти вироків, протести друзів, 
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видатних людей проти переслідувань, документи про нагородження як офі-

ційні, так зі свідчень близьких людей тощо) [12, с.121–122].  

 

 

5.3. Типи та моделі вивчення біографії письменника 

 

Актуальною з методичної точки зору залишається позиція з обговорю-

ваного питання М. Бойко, яка в монографії «Вивчення життєпису художника 

слова в середній школі» (1975), спираючись на шкільну практику, програми 

з літератури та відомі на той час праці, визначає такі типи біографії письмен-

ника: життєпис образного типу; життєпис логічного типу. Кожний тип біогра-

фії митця має свої види та підвиди.  

До образного типу біографії належать: розповідь про життя письмен-

ника (розповідь про окремі факти з життя, коротка розповідь про життя, по-

вна розповідь про життя); розповідь про життя і творчість письменника (ко-

ротка розповідь про життя і творчість, повна розповідь про життя і твор-

чість). 

Логічний тип передбачає аналіз життєвого шляху письменника (аналіз 

окремих фактів життя, аналіз основних етапів життя, аналіз усіх етапів 

життя); аналіз життєвого і творчого шляху письменника (аналіз основних 

етапів життя і творчості, аналіз усіх етапів життя і творчості) [2].  

Н. Волошина в монографічному дослідженні «Наукові основи методики 

літератури» [3] виділяє такі форми вивчення біографічного матеріалу: 

1) у середніх класах: біографічна довідка (5–6 класи); біографічна роз-

повідь + біографічні відомості про особистість письменника (7 клас); розпо-

відь про життя і творчість + вплив життєвих та історичних умов на форму-

вання особистості письменника (8 клас); 

2) у старших класах (9–11 класи): короткі відомості про життя і творчість 

письменника; нарис життя і творчості; життєвий і творчий шлях [3, с.107]. 

Узагальнюючи викладене вище (принципи, джерела, типи та форми ви-

вчення біографії), можемо подати такі логіко-семіотичні моделі (ЛСМ) ви-

вчення біографії письменника відповідно до вікових особливостей учнів, їх 

рівня літературного розвитку та у взаємозв’язку з осягненням художнього 

твору. 
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(відповідно до вікових особливостей учнів, їх літературного розвитку  

та у взаємозв’язку з осягненням художнього твору) 

 
 

Рис. 5.1. Життєпис образного типу: 5-7 класи пізнання/забезпечення спів-

праці суб’єктів та просторові складові́ конструювання моделі  

вивчення біографії письменника 

 

Запропонована модель передбачає, що вчитель має навести 1–2 факти 

з життя письменника, в яких виділити такий штрих чи деталь, що допоможе 

учню-читачу зрозуміти, уявити, пересвідчитися, чому в тканині художнього 
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твору, образі літературного персонажа відбито автобіографічні моменти 

життя самого письменника або інші життєві моменти. Важливим елементом 

є часовий простір представлення відібраних фактів. Ситуація з вивчення бі-

ографічних даних про письменника має тривати не більше 7 хвилин. Автори 

сучасні підручники перенаситили інформацію, системою запитань і завдань. 

Їх реалізація за традиційною методикою (прочитати статтю, скласти план, 

відповісти на запитання) призводить до того, що вчитель втрачає час, якого 

потім не вистачає на вивчення художнього твору. Із запропонованого підру-

чником матеріалу необхідно вибрати тільки ті факти, які допоможуть підго-

тувати учня-читача до сприйняття твору, розуміння того, що зумовило пись-

менника саме про це розповісти. Тут доречне вибіркове читання, переказу-

вання, зачитування необхідного. У такому варіанті перед внутрішнім зором 

учня-читача може постати «образ письменника». Додамо до розповіді від-

повідні світлини з життя автора художнього твору, зачитаємо спогад рідних 

чи свідчення друзів, з’ясуємо, чому, власне, це описано в тексті. Такий тип 

моделі вивчення біографії письменника називатимемо «життєпис образ-

ного типу». У центрі літерою «А» означено «автор-письменник», а подані 

ключові слова є своєрідним алгоритмом дій під час конструювання моделі 

уроку  (заняття) (рис. 5.1). 

Дещо інші підходи до вивчення біографічних даних у 8–9 класах, зважа-

ючи на особливості літературного розвитку учнів-читачів та тих текстів, що 

розглядатимуться ними в цей період. Важливо навести такі фрагменти з 

життя письменника, виділити ті життєві ситуації, щоб учень-читач міг зрозу-

міти: чому так вибудувано сюжет, що спровокувало автора про це розпові-

сти, що для нього тут є значущим, а що важливо буде для читача. Тоді стають 

зрозумілими доля письменника, умовно змодельовані життєві перипетії, 

учинки, життя літературних персонажів, де правда життєва, а де літературна 

відбита в тканині художнього твору.  

Цей тип визначаємо як «життєпис образно-логічного типу» (рис. 5.2). 

Це навчальна ситуація з вивчення біографічних даних. У часовому просторі 

реалізовуємо впродовж 10–15 хвилин; останній час – для вивчення літера-

турної теми, художнього твору. 
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Рис. 5.2. Життєпис образно-логічного типу: 8–9 кл 

пізнання/забезпечення співпраці суб’єктів та просторові складові́  

конструювання моделі вивчення біографії письменника 

 

У старшій школі названі навчальні ситуації логічно переходять у тип 

уроку/заняття та його різновиди. Модель вивчення біографії письменника 

(рис. 5.3) ураховує особливості старшокласників, значеннєву роль фактів із 

життя письменника, що сприятиме створенню аксіологічної моделі свого 

життя, яка допоможе толерантно ввійти в суєтний і неоднозначний світ, бути 

принциповим, гуманним і водночас успішним у суспільно-економічних умо-

вах після школи.  



Василь Шуляр. ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА:  
МЕТОДИКА Й ТЕХНОЛОГІЯ В НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ  

125 
V. РЕДУКЦІЯ ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА В СИСТЕМІ ШКІЛЬНОЇ  
ЛІТЕРАТУРНОЇ ОСВІТИ: ТЕНДЕНЦІЇ, ОЗНАКИ, ПРИЧИНИ, ШЛЯХИ ВІДНОВЛЕННЯ 

 
 

Рис. 5.3. Життєпис логіко-образного типу: 10–12 класи 

пізнання/забезпечення співпраці суб’єктів та просторові складові́ конструювання 

моделі вивчення біографії письменника 

 

Для суб’єктів літературної освіти важливо вичленити таку систему епі-

зодів, що допоможе кожному зрозуміти, в яких умовах жив і творив пись-

менник, чим переймався він і що хвилювало народ, яку систему суспільних 

цінностей сповідував автор, чи ця модель є адекватною до поведінки літе-

ратурних персонажів, а за якою системою цінностей хоче/буде жити і діяти 
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учень-читач як людина та громадянин тощо. Тут важливо, щоб школярі зро-

зуміли, яке місце і роль письменника як особистості в суспільстві, у літера-

турно-мистецькому житті, для визначення кожним своєї місії. У 10–12 класі 

це й буде життєпис логіко-образного типу, який реалізовуватиметься упро-

довж спеціально виділеного заняття/занять та впродовж вивчення літерату-

рної теми. 

 

 

5.4. Літературне заняття з вивчення біографії  

письменника як поняття 

 

Заняття́ з вивчення біографії письменника (ВБП) – організаційна фо-

рма, що передбачає представлення особистості письменника в образному 

(5–7 класи), образно-логічному (8–9 класи), логіко-образному форматі (10–

12 класи) за чітко окресленою стратегією відбору змістового матеріалу та в 

оптимально визначеному часовому просторі з доцільними засобами на-

вча́ння й учіння. Назване заняття́ може бути типом переважно в старшій 

школі (10–12 класи), інколи у 8–9 класах та навчальною ситуацією для 5–7 і 

8–9 класів. 

Діяльнісна мета заняття:́ формування в учнів-читачів навичок вико-

ристання фактів із життя письменників для глибинного розуміння появи ху-

дожніх творів. 

Змістова мета заняття:́ оволодіння навичками та діяльнісними но-

рмами щодо відбору фактів із біографії письменника для розуміння творчої 

лабораторії митця слова.  

Ціннісно-етична мета заняття:́ набуття норм поцінування особис-

тості автора художніх творів як людини, письменника, громадського діяча. 

Важливо вибудувати класифікацію літературних занять, на яких вивча-

тимуться факти з життя письменника [13–14]. Як показав формувальний екс-

перимент, 95 % учителів використовували та ствердили тип «урок/заняття 

вивчення біографії письменника (ВБП)» і його різновиди/навчальні ситуації: 
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авто- та біографічна оповідка (5–7 класи); замальовки життєпису письмен-

ника (5–8 класи); розповідь про життя та творчість (7–9 класи); життя і твор-

чість письменника (10–12 класи); життєвий і творчий шлях митця (10–

12 класи); нарис життя і творчості письменника (10–12 класи). Архітектоніка, 

композиційні елементи та сюжетно-змістові лінії співробітництва вчителя-

літератора з учнем-читачем за компетентнісно-діяльнісною парадигмою на 

такому типі й різновидах уроку/заняття нами подано в публікаціях [13–14]. 

 

 

5.5. Технологічна матриця (модель) літературного заняття з  

вивчення біографії письменника в основній і старшій школі 

 

Навчально-методичні моделі компетентнісно-діяльнісного літератур-

ного заняття (КД ЛЗ) вибудовувалися з урахуванням технологізації плану-

вання вивчення курсу літератури, літературної теми, літературного заняття в 

професійно-фаховій діяльності вчителя літератури та програми вивчення лі-

тературної теми для учня-читача як траєкторії його літературного розвитку.  

У цьому параграфі з означеної технології буде представлено технологі-

чні матриці (моделі) компетентнісно-діяльнісного літературного заняття та 

програми вивчення літературної теми для учня-читача, у яких враховано 

особистісно орієнтовані стосунки між суб’єктами педагогічного процесу згі-

дно з Концепцією «Нова українська школа». Конкретних механізмів їх забез-

печення немає або вони реалізуються вчителями на локальному рівні. На-

ведене протиріччя ще не розв’язано. Сучасне літературне заняття необхідно 

конструювати за алгоритмом і технологічними моделями, співпрацю між 

суб’єктами вибудовувати в системі, за чітко виписаними правилами. Стосу-

нки вчителя й учнів-читачів на такому занятті мають набути гнучкості і вра-

ховувати особливості кожного, а літературно-мистецький матеріал вивча-

тися відповідно до планованого результату. 

Технологічна матриця (модель) сучасного літературного заняття за 

компетентнісно-діяльнісною парадигмою складається з двох частин: перша 
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частина – інформаційна картка заняття (10+2 позиції), друга – технологічна 

модель заняття з літератури, що чітко структурована (зачин заняття, основна 

частина, кульмінаційні моменти розв’язання літературно-мистецьких за-

вдань, розв’язка заняття). Кожна із частин моделі має свої компоненти літе-

ратурної освіти та набір педагогічних (едукативних) ситуацій. Вони узгоджу-

ються між собою відповідно до прогнозованої мети, результату, змісту літе-

ратурно-мистецького матеріалу, рівня літературного розвитку учнів-читачів 

та професійно-фахового вчителя літератури, типу навчального закладу 

тощо. 

Інформаційна картка компетентнісно-діяльнісного літературного за-

няття (КД ЛЗ) містить 10+2 елементи: тема заняття за програмою, 1) тема 

заняття, 2) мета літературної освіти (до теми), 3) змістові лінії літературної 

освіти, 4) компетенції учня-читача, 5) очікувані (плановані) результати, 

6) тип і різновид уроку (заняття), 7) теоретико-літературні поняття, 8)літера-

турно-мистецькі зв’язки, 9) наочні засоби навчання, 10) варіативне домашнє 

завдання, використана література. Перший і останній елементи не нумеру-

ються, бо вони є констатувальними, останні – моделюються вчителем, і їх 

зміст залежить від названих факторів.  

Окремо маємо означити ще один з елементів інформаційної картки 

компетентнісно-діяльнісного літературного заняття – ідея уроку або епіграф, 

мотто тощо [14]. Зустрічаємо ще й такі варіанти: девіз, ім’я уроку (заняття). 

Наприклад, Л. Мірошниченко пропонує епіграф уроку, що «висловлює його 

головну думку, накреслює шляхи до її розкриття». Методика такого при-

йому передбачає звернення до епіграфа впродовж уроку: під час визна-

чення завдань, у процесі співпраці та розв’язання літературно-мистецьких 

завдань, підбиваючи підсумки роботи. Поділяючи цей підхід, підкреслю-

ємо, що в такий спосіб учні-читачі підготуються до вивчення художніх творів 

з епіграфом. Методика роботи з епіграфованими творами розроблена О. Ку-

цевол. Окрім традиційного формулювання теми за програмою, можемо по-

давати її як проблему, незавершене речення чи використовувати різні ви-

слови, риторичні фігури тощо, тобто нестандартно, практикувати літературні 
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хвилинки, релаксаційно-рефлексивні вправи (завдання), що підготують уч-

нів-читачів до розгляду теми, вивчення художнього твору, внесуть інтригу в 

урок (заняття).  

Педагогічна (едукативна) ситуація як елемент у технологічних моделях 

компетентнісно-діяльнісного літературного заняття виконує низку завдань. 

Наприклад, до структури заняття «Вивчення біографії письменника» (і не 

тільки) пропонуємо набір ситуацій, з яких вибудовуємо авторську модель 

відповідно до теми, задуму, підібраного епіграфа, рівня читацького розви-

тку школярів, професійно-фахової майстерності, можливостей кабінету 

тощо.  

Для реалізації методологічних імперативів, методико-технологічних 

приписів важливо запропонувати філологові технологічну матрицю. На її ос-

нові конструюватиметься авторська модель літературного заняття, на якому 

вивчатимуться факти з життя письменника.  

 

ТЕХНОЛОГІЧНА МОДЕЛЬ ЛІТЕРАТУРНОГО ЗАНЯТТЯ 

 

Архітектоніка, композиційні елементи та сюжетно-змістові лінії  

співробітництва вчителя-літератора з учнями-читачами 

за компетентнісно-діяльнісною парадигмою 

 

Тип заняття: вивчення біографії письменника.  

Різновиди (навчальні ситуації): авто- та біографічна оповідка (5–

7 класи); факти з життя письменника (5–8 класи); замальовки з життя 

письменника (5–8 класи); розповідь про життя та творчість (7–9 класи); 

життя і творчість письменника (10–12 класи); життєвий і творчий шлях 

митця (10–12 класи); нарис життя і творчості письменника (10–12 

класи). 
 

І. Зачин заняття 
 

1. Чуттєво-естетичний компонент літературної освіти  
 

1.1. Вступне слово-звернення вчителя до учнів-читачів. 

1.2. Особистісно значуща ситуація з життя письменника для учня-читача. 
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1.3. Організаційно-релаксаційна хвилинка. 

1.4. Літературно-мистецька «хвилинка»: 

- зачитування уривків із творів письменника, спадщина якого вивчати-

меться учнями/учителем;  

- прослуховування та розгляд мистецьких творів про письменника. 

1.5. Аутотренінг або музикотерапія: 

- прослуховування фонової музики під час вступного слова вчителя 

про письменника; 

- прослуховування улюблених музичних творів письменника; 

- перегляд мистецьких творів, що найбільше полюбляв письменник 

під музичний супровід. 

1.6. Рефлексія психологічної готовності до виконання літературно-мистець-

ких завдань за біографічним матеріалом. 

 

2. Настановно-мотиваційний компонент літературної освіти 
  

2.1. Інтрига-коментар вислову про письменника (ідея дня; вислів-твер-

дження; мотто уроку, літературної теми). 

2.2. Особистісно значуща деталь, факт, сцена з життя письменника. 

2.3. Розповідь про ситуацію в житті письменника, що пов’язана з його тво-

ром/творчістю.  

2.4. Духовно-мистецька подія в суспільстві або учнів-читачів, що пов’язана 

з особою письменника або його місцем народження, проживання. 

2.5. Культурно-мистецька подія в житті українського народу, пов’язана з 

фактами з життя письменника. 

 

ІІ. Основна частина: кульмінаційні моменти 

розв’язання літературно-мистецьких завдань 
  

3. Орієнтаційно-прогностичний компонент літературної освіти  
 

3.1. Повідомлення, корпоративне формулювання теми заняття, читацьких 

завдань. 

3.2. Визначення особистісно-важливих цілей діяльності з вивчення біогра-

фії митця. 
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3.3. Умотивування наступної діяльності вчителем або/і школярами. 

3.4. Позитивна настанова на вирішення літературно-мистецьких завдань. 

3.5. Представлення схеми (моделі, алгоритму, плану) вивчення фактів із 

життя й творчості письменника. 

 

4. Змістово-пошуковий компонент літературної освіти 

  

4.1. Забезпечення «ефекту присутності автора»:  

- представлення портрета у статиці, динаміці; 

- зоровий і звуковий ряд представлення особи письменника: голосо-

вий, відеодемонстраційний, матеріально-речовий; 

- коментар прізвища, імені, по батькові, псевдоніма, сімейних «про-

зивань» тощо; 

- виставкові композиції з наступним озвученням і багаторазовим ви-

користанням/зверненням до неї; 

- зачитування спогадів, описів про письменника;  

- звернення до епістолярію, щоденникових записів автора; 

- розповіді та спогади рідних, знайомих тощо про особу митця. 

 

5. Операційно-діяльнісний компонент літературної освіти 

  

5.1. Словесно-зорове представлення життя і творчості письменника (ві-

кові, часові, акцентні моделі вивчення біографії митця): 

- 5–7 класи: «життєпис образного типу»: «життєвий факт, штрих 

← життя автора → художній твір»; 

- 8–9 класи: «життєпис образно-логічного типу»: «ситуація, фраг-

менти ← доля автора → художній текст»; 

- 10–12 класи: «життєпис логіко-образний»: «епізоди, умови ← осо-

бистість автора і суспільство → літературно-мистецький про-

цес». 

 

5.2. Ціннісно зорієнтоване осмислення образу автора та його творчості:  

- читання та обговорення літературно-критичних матеріалів, худож-

ніх творів про письменника; 
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- виконання дослідно-пошукових завдань учнем-читачем за фактами 

з життя і творчості письменника; 

- побудова асоціативних моделей образу митця слова;  

- виділення в художньому творі мовних пластів, що не належать пер-

сонажам; 

- визначення життєвої позиції автора до змальованого у творі; 

- зіставлення громадянської позиції автора й зображеного в тексті та 

ін. 

 

6. Системно-узагальнювальний компонент літературної освіти 

  

6.1. Опрацювання пам’яток, рекомендацій і порад до складання моделі 

вивчення фактів із життя письменника (колективно, у групі, у парах, 

індивідуально, з учителем). 

6.2. Коментар укладених таблиць, логіко-семіотичних моделей, різного 

типу планів за фактами з життя письменника. 

6.3. Розповідь учнів-читачів за опорним матеріалом (планом, схемою, те-

зами) про особу автора. 

6.4. Знайомство зі списком літератури про життя і творчість письменника. 

6.5. Презентація виставки творів про життя і творчість письменника (учи-

телем, учнями-читачами, бібліотекарем). 

6.6. Ознайомлення з інтернет-джерелами про особу митця, сайтами пись-

менників. 

ІІІ. Розв’язка заняття 

 

7. Рефлексивно-корективний компонент вивчення рівня  

літературної освіти, читацького досвіду учнів-читачів 

 

7.1. Представлення, демонстрація результатів читацької діяльності: 

- звіт учня-читача за результатами опрацювання різнопланових ма-

теріалів про життя і творчість письменника; 

- обмін враженнями від почутого, самостійно прочитаного про фа-

кти з життя митця. 



Василь Шуляр. ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА:  
МЕТОДИКА Й ТЕХНОЛОГІЯ В НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ  

133 
V. РЕДУКЦІЯ ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА В СИСТЕМІ ШКІЛЬНОЇ  
ЛІТЕРАТУРНОЇ ОСВІТИ: ТЕНДЕНЦІЇ, ОЗНАКИ, ПРИЧИНИ, ШЛЯХИ ВІДНОВЛЕННЯ 

7.2. Оперативне вивчення літературно-читацького досвіду учнів: 

- тестування, співбесіда за фактами з життя і творчості письменника, 

презентація результатів читацьких досягнень; 

- самооцінювання виконуваної роботи під час опрацювання літерату-

рно-мистецького матеріалу про особу письменника та його твор-

чість. 

7.3. Варіативне особистісно орієнтоване домашнє завдання: 

- оголошення та коментар завдань для обов’язкового виконання уч-

нями-читачами; 

- представлення з наступним коментарем варіативних рівневих за-

вдань для учнів-читачів; 

- коригування учнем-читачем програми вивчення літературної теми. 

 

8. Духовно-естетичний компонент літературної освіти 

 

8.1. Розгляд світлин, зачитування висловів, думок про особу письменника, 

їх коментар. 

8.2. Перегляд відеосюжету з життя письменника з наступним коментарем 

(учителя, підготовленого учня-читача, за участю учнів-читачів). 

8.3. Перегляд відеофрагментів про вшанування особи митця з наступним 

коментарем (учителя, підготовленого учня-читача, за участю учнів-чи-

тачів).  

8.4. Перегляд ілюстративного виставкового вернісажу, озвучення, комен-

тування (учителя, підготовленого учня-читача, за участю учнів-чита-

чів). 

8.5. Слово-акцент учителя літератури (відповідно до літературно-мистець-

кої теми): 

- місце особи письменника в читацькому житті людини; 

- роль образу автора для розуміння змістів (смислів) художнього 

твору. 
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Кожен із елементів, що закладено до технологічної матриці, є орієнти-

ром. Їх назви умовні і, на нашу думку, розкривають суть читацької діяльно-

сті. Також це матриця професійних дій учителя літератури. Набір і кількість 

має визначатися ним. Комбінація залежатиме від класу, літературно-мисте-

цького матеріалу, задуму, ідеї, рівня літературних досягнень школярів та 

професійності педагога. Із запропонованих елементів учитель зможе вибу-

дувати авторську модель літературного заняття. Головне – уникнути пору-

шень і витримати методологічні імперативи, методичні приписи до такого 

типу заняття, що подані нами в розділі І.  

 

 

Висновки до розділу 5  

 

1. Виявлено тенденції, ознаки, причини і шляхи переосмислення у ви-

рішенні проблеми вивчення біографії письменника в основній і стар-

шій школі під час побудови системи занять із літератури в умовах ре-

формування освіти. 

 

2. Обрано редукцію як логіко-методологічну процедуру, що допомогла 

складний об’єкт вивчення подати сумою простих елементів. Це за-

безпечило доступність для аналізу, матеріалізацію методики/техно-

логії вивчення біографії письменника з урахуванням фізіологічного 

віку школярів та їх літературного розвитку в логіко-семіотичну мо-

дель. Власне вона продемонструвала процедуру (технологію) приве-

дення відомостей/фактів про письменника до «цільної» особистості 

(за Іваном Франком). Такий підхід допоміг поєднати в собі особ-

ливе/індивідуальне/специфічне у сприйнятті автора того чи іншого 

твору як унікальної і неповторної «Я»-особистості. З педагогічної то-

чки зору – не порушувати методичні приписи/норми/прийоми, щоб 

не руйнувати модель вивчення художнього твору, особливо у 5–9 

класах, де на вивчення біографії письменника не завжди вдається ви-

окремити окреме заняття. 
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3. Окреслено типові недоліки: неоптимальне використання часу для 

опрацювання інформації про письменника; часто дуже багато зайвої 

інформації подається учням або вона наповнена великою кількістю 

цифр, дат, назв і т. ін.; невдало використано наочні засоби навчання 

(портрет, який немає художньої ідеї і не відбиває період життя, про 

який ітиме мова тощо; невдало обране місце для його розміщення; 

озвучені факти з життя автора не стосуються твору, який вивчати-

меться і багато ін.). 

 

4. Виявлено особливості вивчення життєпису письменника в системі лі-

тературної освіти школярів та завдання. До них належать такі: окрес-

лити принципи та джерела вивчення біографії письменника; запро-

понувати типологічні різновиди до уроку/заняття вивчення життє-

пису письменника; представити логіко-семіотичні моделі вивчення 

біографії письменника для різного періоду літературного розвитку 

учня-читача й на прикладі матеріалів життя Оноре де Бальзака та Ми-

коли Вінграновського змоделювати відповідні навчальні ситуації. 

 

5. Визначено набір принципів вивчення біографії письменника за Ні-

лою Волошиною: вивчення у взаємозв’язку із загальною характерис-

тикою творчого шляху; із послідовним текстуальним вивченням 

твору; паралельне вивчення життєпису з аналізом твору; єдність біо-

графії письменника з його творчістю; самостійне вивчення біографії 

перед монографічною темою; вивчення з подальшим узагальнен-

ням. 

6. Окреслено спектр принципів за Ганною Токмань: історизм (доля пи-

сьменника через історію батьківщини, суспільства, доби); фактуаль-

ність (від абстракцій до реалій, фактів і життєвих ситуацій автора); 

психологізм (від внутрішнього, душевного стану до руху його думки); 

екзистенційність  (письменник – унікальна особистість із неповторні-

стю його думок, почуттів, фактів долі); естетизм (єдність реального 
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світу автора і художньої картини життя, довершеність у змалюванні 

образів та естетичний вплив на учня-читача). 

 

7. Вибудувано джерела вивчення біографії письменника, що визначає 

Ганна Токмань таким набором: написане самим письменником (ав-

тобіографія, щоденник, записники, епістолярій, автобіографічні мо-

тиви творчості); його сучасниками (спогади, листи, присвяти, літера-

турно-критичні статті, ювілейні і прощальні промови); науковцями 

(біографії, огляди творчості, дослідження); письменниками (біогра-

фічно-художні  епос, драма, ліро-епос, лірика, есе, етюди, замальо-

вки, шаржі тощо); музейні матеріали (родинні реліквії, особисті речі, 

рукописи, першодруки, фото, портрети пензля художника тощо); іс-

торичні документи (протоколи допитів, постанови про арешт, тексти 

вироків, протести друзів, видатних людей проти переслідувань, до-

кументи про нагородження як офіційні, так із свідчень близьких лю-

дей, які, можливо, суперечливими тощо). 

 

8. Розроблено авторські моделі вивчення біографії письменника відпо-

відно до вікових особливостей учнів-читачів, їх літературного розви-

тку й у зв’язку з осягненням художнього твору. Типологія вивчення 

художнього твору має такий набір: «життєпис образного типу» (для 

5–7 кл.), «життєпис образно-логічного типу» (8–9 кл.) і «життєпис ло-

гіко-образного типу» (10–12 кл.). 

 

9. Запропоновано робочий варіант визначення типу літературного за-

няття та виокремлено його особливості: заняття́ з вивчення біографії 

письменника (ВБП) – організаційна форма, що передбачає представ-

лення особистості письменника в образному (5–7 кл.), образно-логі-

чному (8–9 кл.) та логіко-образному форматі (10–12 кл.) за чітко ви-

значеною стратегією відбору змістового матеріалу та в оптимально 

визначеному часовому просторі з доцільно використовуваними за-
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собами навча́ння й учіння. Зазначене заняття́ може бути типом пере-

важно в старшій школі (10–12 класах), інколи у 8–9 та навчальною си-

туацією для 5–7 і 8–9 класів. 

 

10. Визначено мету та її градацію до компетентнісно-діяльнісного за-

няття вивчення біографії письменника: 1) діяльнісна мета заняття́: 

формування в учнів-читачів навичок використання фактів із життя 

письменників для глибинного розуміння появи художніх творів; 

змістова мета заняття́: 2) здійснення навичок та оволодіння діяльні-

сними нормами щодо відбору фактів із біографії письменника, для 

розуміння творчої лабораторії митця слова; 3) ціннісно-етична мета 

заняття́: набуття норм поцінування особистості автора художніх тво-

рів як людини, письменника, громадського діяча. 

 

11. Представлено технологічні матриці (моделі) компетентнісно-діяль-

нісного літературного заняття та програми вивчення літературної 

теми для учня-читача. Вони враховують особистісно орієнтовані 

стосунки між суб’єктами педагогічного процесу відповідно до Кон-

цепції «Нова українська школа». Технологічна матриця (модель) су-

часного літературного заняття за компетентнісно-діяльнісною пара-

дигмою складається з двох частин: І. Інформаційна картка заняття 

(10+2 позиції), ІІ. Технологічна модель заняття з літератури, що чітко 

структурована: зачин заняття, основна частина, кульмінаційні мо-

менти розв’язання літературно-мистецьких завдань, розв’язка за-

няття. 

 

12. Формувальний експеримент продемонстрував, що 95 % учителів 

послуговувалися і ствердили такий варіант типу та різновидів за-

няття з вивчення біографічних даних письменника з урахуванням ві-

кових особливостей учнів-читачів, рівня їх літературного розвитку, 

вибудуваних логіко-семіотичних моделей, типології та розробленої 

матриці. 
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6.1. Вивчення біографії письменника: Оноре де Бальзак 
 

Продемонструємо вивчення біографії письменника за матеріалами про 

Оноре де Бальзака. 

Програми із зарубіжної літератури в різні часи на вивчення спадщини 

Оноре де Бальзака по-різному пропонують змістовий і часовий формат. Зве-

ртаємо увагу читача на таблицю 1. 
 

СИСТЕМА ВИВЧЕННЯ ТВОРЧОСТІ ОНОРЕ ДЕ БАЛЬЗАКА 

Програми середньої загальноосвітньої школи 

ЗАРУБІЖНА (СВІТОВА) ЛІТЕРАТУРА 
 

Автори програми, рік видання / назва теми 

За загальною редакцією Д. С. Наливайка 

Програму підготували: Ю. І. Ковбасенко (керівник авторського колек-

тиву), Г. М. Гребницький, Н. О. Півнюк, К. Н. Баліна,  

Г. В. Бітківська, 5–12 кл. Затверджено МОНУ  

(лист від 23.12.2004 1/11-6611), Київ «Перун», 2005 р. 

№ 

з/п 

Клас Зміст теми  К-ть год. 

 10 Оноре де Бальзак (1799–1850). «Гобсек» 

Бальзак – видатний французький пись-

менник, зачинатель соціального реаліс-

тичного роману. Поєднання реалістич-

них і романтичних елементів у його ху-

дожній системі.  

Бальзак і Україна 

4  

(на вивчення всієї 

теми) 

Укладачі програми: Ю. І. Ковбасенко (керівник авторського колективу),  

Г. М. Гребницький, Т. Б. Недайнова, К. Б. Баліна, Г. В. Бітківська,  

І. А. Тригуб, О. О. Покатілова, 10–11 кл. Затверджено МОНУ  

(наказ від 28.10.2010 № 1021), Київ «Грамота», 2011 р. 
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№ 

з/п 

Клас Зміст теми  К-ть год. 

 10 Оноре де Бальзак (1799–1850). «Гобсек»  

Життєвий і творчий шлях письменника. 

Бальзак і Україна. 

Оноре де Бальзак – видатний французь-

кий письменник, основоположник соціа-

льного реалістичного роману. Поєд-

нання реалістичних і романтичних еле-

ментів у його художній системі 

На вивчення всієї 

теми: 

2 год. – рівень ста-

ндарту; 

4 год. – академічний 

рівень; 

7 год. – профільний 

рівень 

Укладачі програми: О. М. Ніколенко, К. В. Тараник-Ткачук,  

С. П. Фоміна, О. В. Ревнивцева, Т. П. Сегеда, Н. В. Онищенко, 5–9 кл. 

Затверджено МОНУ (наказ від 06.06.2012 № 664 ), 

Київ, видавничий дім «Освіта», 2013 р. 

№ 

з/п 

Клас Зміст теми  К-ть год. 

 9 Оноре де Бальзак (1799–1850). «Гобсек». 

Основні віхи творчості та особливості 

світогляду письменника 

10 (Реалізм + Баль-

зак) 

5–9 кл. Затверджено МОНУ (наказ від 06.06.2012 № 664 ), 

Київ, видавничий дім «Освіта», 2013 р. зі змінами, затвердженими на-

казом МОНУ від 07.06.2017 № 804 

№ 

з/п 

Клас Зміст теми  К-ть год. 

 9 Оноре де Бальзак (1799–1850). «Гобсек». 

Основні віхи творчості та особливості 

світогляду письменника 

Реалізм – 13 годин. 

(Поняття про реа-

лізм+ Бальзак + Го-

голь) 

 

З обговорюваного питання таблиця засвідчує, що автори програм оріє-

нтують учителя по-різному: від вивчення фактів із життя письменника до 

життєвого і творчого шляху. Аналіз підручників показує, що автори подають 
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статтю, яка не завжди узгоджується із заявленим. Особливо важливо, щоб із 

літературознавчих дописів учні мали можливість знайти відповідь на пи-

тання: чого власне Оноре де Бальзак написав «Гобсек»? які факти із особис-

того життя в ній відбито? чи факти інших реальних осіб знайшли місце у зма-

льованих сценах? та інше. На нашу думку, доцільною є побудова системи 

вивчення біографії письменника, зважаючи на фізіологічний і літературний 

вік, розвиток учня-читача, значущість постаті письменника, часовий формат 

вивчення, підбір художніх творів тощо.  

Неоднозначність постаті Оноре де Бальзака стала предметом вивчення 

низки вчених: С. Балей, Д. Затонський, Д. Наливайко, Д. Обломієвський,  

С. Савченко, Б. Реїзов, С. Родзевич, О. Чичерін, Т. Якимович та інших. Бальза-

кознавство містить дослідження різних часів, де в основу покладено біогра-

фічний метод: француз Андре Моруа («Прометей, або Життя Бальзака»), ав-

стрієць Стефан Цвейг («Бальзак»), англійка Мері Сендоу («Оноре де Бальзак. 

Його життя і твори»). 

Від формулювання теми й ідеї (мотто) уроку/заняття залежить успіх ви-

вчення літературної теми її суб’єктами. Подаємо орієнтовну низку риторич-

них фігур, що можуть стати основою формулювання проблеми обговорення: 

Ким був Бальзак у своїй творчості – відкривач нових горизонтів? визнаний 

реаліст? неперевершений романтик? затятий теософ (містик)? «наполеонів-

ський» завойовник усього Парижу (Франції, світу …)? некоронований воло-

дар усього Парижа? переконаний бонопартист? майстер психологічного 

аналізу (психоаналітик)? прометей закутий у злиднях? зразок ендиміонівсь-

кого кохання? каторжанин пера? володар вимріяних грошей? … 

Після обговорення обираються одна-дві тези, на які нанизуються факти 

із життя Оноре де Бальзака. Тут доречні тексти досліджень, що названі 

вище. Епістолярій самого письменника, спогади очевидців, друзів, рідних, 

побратимів письменницького цеху сприятимуть розумінню учнями-чита-

чами появи повісті «Гобсек».  

Звертаємо увагу підлітків до виставкової частини, «письменницького 

божничка», де розміщено портрет Оноре де Бальзака, бюст Наполеона, ре-
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продукцію картини Убальдо Гандольфі «Селена й Ендиміон» і купюри ста-

ровинних грошей. Ці деталі допоможуть старшокласникам зрозуміти «Я»-

концепцію «бальзаківського» образу взагалі й особистості митця зокрема. 

Психобіографічний метод і використання «речових» деталей сприяти-

муть як аналізові героїв творчості письменника, так і особистості самого ав-

тора. Послуговуючись дослідженням Степана Балея, названі вище деталі 

біля портрета письменника дозволять школярам зрозуміти психологію спа-

дщини Оноре де Бальзака, залишену поколінням читачам, та процес тво-

рення образів, в яких особисте митця об’єктивується в його героях і персо-

нажах.  

Герменевтичний підхід допоможе суб’єктам літературної освіти від-

найти приховані смисли тих «речових» деталей, що названі нами вище. Їх 

використання сприятиме виявленню у творах і житті Оноре де Бальзака та-

ких мотивів: 

1) «ендиміонів мотив»; 

2) «мотив наполеонізму»; 

3) «мотив влади грошей» [9]. 

Методична ремарка до «речових» деталей-мотивів: 1) за стародав-

ньою грецькою легендою Ендиміон – надзвичайно вродливий юнак, якого 

покохала богиня Селена. Щоб поцілувати Ендиміона, Селена приспала його. 

За Степаном Балеєм – це такі стосунки між закоханими, де жінка – активна, 

вигадлива, ініціативна, турботлива як мати. Чоловік протилежність їй, пра-

гне компенсувати потребу в материнській любові, ніжності, турботі, який 

був позбавлений або ранньою втратою матері, або її неуважністю до сина 

(дітей). Такий чоловік – пасивний, інфантильний, замріяний, його щастя при-

марне або міражне, за нього він не бореться.  

У творчості Бальзака ми зустрічаємо мотив «бальзаківської» жінки, в 

якій простежується паралель почуттів і переживань самого автора до реаль-

них жінок у його житті, позбувшись материнської ласки. Наприклад, у «Лілеї 

долини» головна героїня пані де Морсоф, а в житті письменника – реальна 

жінка Лаура де Берні. 

Другий мотив – «наполеонівський». Бажання збагачення, накопичення 

статків, бажання заробити і мати багато грошей – головна мрія Бальзака. 
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Його твори демонструють, як автор в оборутку пускає шалені кошти, з якою 

точністю бухгалтера він може підраховувати й обліковувати статки, його ге-

рої це роблять філігранно із великим педантизмом. Такими фінансовими 

проєктами запалювався і сам Бальзак, фінансові ідеї його переслідували все 

життя, але закінчувалося все це борговими ямами, з яких йому дуже важко 

було вибиратися, якщо поруч знову не з’являлася активна жінка.  

Ідея стати Наполеоном у літературі (та і в житті) з’явилася в Бальзака ще 

на початку його творчості. Не випадково мармурова статуетка покійного ім-

ператора Наполеона ввесь час була поруч, і стояла в його кабінеті на робо-

чому столі. Стрімка кар’єра Наполеона надихала його. Намагання «малень-

кої людини» стрімко побудувати кар’єру і розбагатіти стала ідею-фікс у пи-

сьменника. Досягати мети за будь-яких умов і завоювати своїм талантом 

якщо не світ, то Париж точно. Тому письменник каторжно працював, обрік 

себе на самотність, аскетичний спосіб життя ради одного – грошей (багатс-

тва) – та завоювати Париж і весь світ пером, як колись зробив це Наполеон 

тільки мечем. Наприклад, відстежуємо назване через улюблені образи Ба-

льзака – персонажі Растіньяк у «Батько Горіо», називав його «Наполеоном 

біржі», і Нусінгена – «Бонопартом каторги». 

Мотив «влада грошей» і бажання розбагатіти в житті самого Бальзака 

практично не увінчувалася успіхом. Можемо назвати такі факти: 1) працю-

вав видавцем, друкарем, укладачем подарункових видань великого фор-

мату і популярних брошур, вигадав новий шрифт, щоб заволодіти цим рин-

ком праці – не вдалося; 2) придбав у кредит землю, щоб вирощувати овочі, 

випасати корів і забезпечувати молочними продуктами мешканців навколи-

шніх сіл, вирощувати виноград і виготовляти вино – і цей ринок не зміг за-

воювати. Свій «маєток» він назвав «Ле Жарді», який був занедбаним, на сті-

нах були ним зроблені написи: «Тут Обюссонський гобелен», «Тут двері в 

Тріанському стилі», «Тут паркет із мозаїки, виготовлений із рідкісних пород 

дерева з Антильських островів». Мрії, мрії і жодне із бажань не втілилося в 

життя; 3) третя авантюра після фермерського банкрутства – пошук срібних 

рудників на Сардинії, також закінчилася провалом у його 39 років; 4) поруч 
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із цим, Бальзак вибудовував літературно-комерційні проєкти: то створив та-

ємну спільноту «Червоний кінь», за назвою дешевого ресторану, що був по-

руч, із метою популяризації літературних продуктів своїх і товаришів, їх по-

пуляризація в газетах і журналах, написання схвальних рецензій і відгуків, 

просування один одного до Французької академії, нагородження меда-

лями … і все з одною метою – розбагатіти і добитися визнання. Не вийшло 

набути популярності й відповідних вигідних замовлень від видавництв; 

5) після дворічного утримання батьками сина, ідея бути письменником 

ними не підтримувалася, Бальзак був змушений повернутися у батьківський 

будинок. Легковажні жіночі романи спочатку ніби й завоювали читача, але 

згодом чергові провали: роман «Аннета і злочинець» публіка не прийняла; 

нове видання «Остання фея» було також провальним. Після цього з’явилася 

спільнота «Червоний кінь»; 6) були й «проривні» фінансові моменти в його 

житті, наприклад, трактат «Фізіологія браку» викликала шалене зацікав-

лення у світському й літературному Парижі. Прихильниці автора засипали 

його листами, за деякими підрахунками, їх кількість сягала понад десять ти-

сяч. Тріумф тривав недовго… І знову титанічна праця в аскетичних умовах 

проживання окремо від батьків. Із серпня 1819 року Бальзак жив у кімнатці 

на даху у східній частині паризького кварталу Маре. У цій кімнатці був роз-

битий стіл і стілець, із якого сипалася солома, а ліжко вкрите старим покри-

валом чи шторами, на столі бюст Наполеона і сальна свічка. Харчувався 

дуже скромно: хліб, горіхи, фрукти, вода, яку набирав поруч у фонтані, кава 

у кредит.  

1831 рік став знаковим для письменника. Роман «Шагренева шкіра» 

став літературною подією в Парижі. З’явилися анонімні листи. Вони драту-

вали письменника. А згодом з’ясувалося, що таємнича авторка – Евеліна Га-

нська із знатного й багатого польського роду. Вона і стала рятівною в житті 

письменника. Хоч їх стосунки через переписку тривали 17 років, але закін-

чилися вдало. За п’ять місяців до кончини Бальзака вони узаконили свої сто-

сунки.  
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Зустріч із Евеліною не тільки знакова, а й рятівна. У своїх листах до сес-

три Бальзак писав: «Жінка ввічлива, велична, як королева, знатна, рідня най-

вищих сімей, дотепна, освічена й красива; це могутній засіб для успіху» [1, 

с. 377]. По-різному можна оцінювати стосунки Бальзака із Ганською. Але ві-

риш такому зізнанню: «Моя любов прекрасніша, більша, досконаліша за 

все, що я зробив. Без такої повноти серця я не виконав би й десятої долі 

творів, не було б у мене такої непохитної мужності» [1, с. 596]. Еміль Золя 

додав: «Я переконаний, що він (Бальзак – прим. автора) дійсно був дуже 

закоханий» [1, с. 346].  

Працьовитість письменника вражала. За два роки, 1836 і 1837, він на-

писав чотири романи і чотири повісті, низку статей для видань і журналів. 

Працював із півночі до шостої години ранку, кава на замовлення і, як пра-

вило, в кредит, і знову писати, писати, чергуючи з невеликими прогулян-

ками. Одного разу за ніч написав 15 тисяч слів, рекорд – 33 слова за хвилину.  

Підбиваючи підсумки щодо особистості Оноре де Бальзака, можемо го-

ворити про доцільність «ендиміонівського кохання» в житті письменника і 

дотриманні ним «наполенівської» стратегії в досягненні успіху. Руйначем 

ендиміонівського комплексу в Оноре де Бальзака стала Евеліна Ганська. І 

мав рацію Еміль Золя, який так пояснив особистісну модель життя письмен-

ника, зважаючи на ті факти, що нами вище були наведені: «Якби одруження 

не вирвало Бальзака нарешті із грошової кабали, він помер би на соломі; та 

й цього такого жаданого багатства він досяг лише, щоб померти. Його геній 

не міг прогодувати його. Була потрібна допомога дружини, щоб він ліг у мо-

гилу платоспроможним» [1, с. 358]. 

У контексті заняття вчитель робить «біографічні» вставки про кохання 

Оноре де Бальзака до Евеліни Ганської, про почуття до інших жінок, факти 

про невдале формування «фінансової компетентності» письменника. У та-

кий спосіб ми зреалізуємо настанову Андре Моруа: «Щоб зрозуміти, як фо-

рмувався світогляд письменника, треба уважно прочитати «Луї Ламбера» [8, 

с. 235]. 

Виявлені особливості вивчення біографії письменника вибудовувалися 

нами з урахуванням традицій у методиці та практиці. Новизна полягає в 



Василь Шуляр. ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА:  
МЕТОДИКА Й ТЕХНОЛОГІЯ В НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ  

146 
VI. МЕТОДИЧНІ МОДЕЛІ ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА 

 

тому, що представлено тип і різновид уроку/заняття з вивчення біографії пи-

сьменника, подано методичні моделі і фрагменти розгляду фактів із життя 

Оноре де Бальзака в основній і старшій школі, у яких реалізовано основи 

нетрадиційної герменевтики та психобіографічного методу в системі літера-

турної освіти школярів. 

Реалізуючи ту чи іншу редуктивну модель вивчення біографії письмен-

ника, важливо кожному із суб’єктів літературної освіти бути вільними і вива-

женими у відборі фактів, розуміти факти в їх складності, глибокому значенні 

і значущості для осмислення письменника як «Я»-особистість. 
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6.2. Вивчення біографії письменника: Микола Вінграновський 

 

Для прикладу продемонструємо вивчення біографії письменника за 

матеріалами про Миколу Вінграновського. 

Нині чинна програма з української літератури (за загальною редакцією 

Раїси Мовчан) пропонує вивчення спадщини Миколи Вінграновського у 5 і 

11 класах. З обговорюваного питання в 5 класі автори програми не орієнту-

ють учителя на вивчення будь-яких фактів із життя письменника, а в підруч-

нику подають статтю. Нам же видається, що доцільним є розповідь про лю-

бов письменника до природи, бути вмілим оповідачем історій, шанобливо 

ставитися до родини, батьків і людей. На це орієнтує частина програми 

«Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів» [8]. Напри-

клад, для учнів можна розповісти про такі життєві факти, що подані були 

вчителем Кумарівської школи Первомайщини Данилом Котом [4], а також 

записані зі слів друзів і сестри Гелерії:  

Є у селі Кумарі під Первомайськом династія Вінграновських. Ве-

лику гілку цього родового дерева започаткували в 20-х роках Степан 

та Зінаїда Вінграновські. Степан – корінний кумарівець, а дружину 
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собі взяв із переселенців. Працелюбами були обоє. Жили заможно, а 

коли настало розкуркулення, сім’я вимушена була переїхати до міста 

Первомайська. Тут і народилася у Вінграновських друга дитина – син 

Микола. Було це 7 листопада 1936 року. А всього в сім’ї було четверо 

дітей. 

Коли розпочалася Велика Вітчизняна війна, Степан і Зінаїда вирі-

шили переїхати назад, у рідне село. Вулицю називали Степовою 

(нині – вулиця імені Миколи Вінграновського), тоді це була околиця 

села. Попереду Вінграновських жив відомий кумарівський автори-

тет – дід Рятушняк. Це був чоловік розумний, компанійський, дотеп-

ний. Дуже любив його юний Миколка. У діда хлопчик завжди знаходив 

добру пораду, захист і підтримку. Тому в оповіданнях і повістях Ми-

коли Вінграновського так часто зустрічається колоритний образ 

діда Рятушняка. 

У Кумарях Миколка пережив роки німецько-румунської окупації. 

Нелегкі то були часи. Кумарійська початкова школа тоді працювала 

нерегулярно. Два-три місяці повчилися діти, і знову нема занять ... 

Але вчився, хоч дошкуляв голод ... 

Ще з дитинства Миколка відзначався допитливістю та весе-

лою вдачею. Перед війною батько купив йому велосипеда. У селі це 

була дивина. Однолітки заздрили Миколі. Але він залюбки давав хло-

пцям покататися. А коли їхав селом, бувало, голосно казав: «Повер-

таю праворуч – їду на Одесу», «Повертаю ліворуч – їду в Перво-

майськ», «Їду на північ – там Київ». «І як то він усе знає?» – дивувалися 

хлопчаки. І ще мав Миколка надзвичайний дар – помічати те, що ін-

шим не вдавалось, відчувати неповторне: красу природи, доброту 

людську, мудрість народну. 

Ровесники Вінграновського згадують, що Микола, коли пас че-

реду, завжди був душею компанії юних пастухів: таку історію цікаву 

розкаже, що аж роти пороззявляють. І хитренький був хлопчик. 

«Ви, – каже до хлопців, – за мене корови попасіть, а я вам за це увечері 

ще цікавішу історію розкажу...». Та й ходить по степу, замріявшись, 
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бурмочучи собі щось стиха під ніс. Либонь, оту обіцяну історію вига-

дує... 

Закінчилася війна. Повернувся батько з фронту. Справи сімейні 

пішли краще. Миколка вчився у школі. Навчався добре, дуже любив чи-

тати. 

Згодом сім’я Вінграновських знову переїхала до Первомайська. 

Жили на околиці міста, на Богополі. Тут Микола успішно закінчив се-

редню школу № 17. 

З дитинства був непередбачуваним, як розповідають друзі та 

сестра Гелерія: то ні з того ні сього загасить багаття; будучи п’яти-

класником, катався на крижинах; страху не відчував ні до чого, тому 

часто товаришами його були різні звірі: Собака, кінь Манюня; умів 

спостерігати за природою і відчувати її чи то в листочку, чи в квітці, 

чи любуючись річкою Рось ...  

 

Звичайно, така щира оповідка підготує юного читача до сприйняття по-

етичних текстів, що перегукуються з поданими фактами. До цього вчитель 

продемонструє дитячі фото Вінграновського, його батьків та краєвиди села 

Кумари та Первомайщини. 

В одинадцятому класі програма передбачає лише 2 години на вивчення 

творчості Миколи Вінграновського, і тільки поетичної. Автори орієнтують 

учителя на представлення фактів про М. Вінграновського як поета, прозаїка, 

кіномитця, учня Довженка [8]. Учитель може відвести повний урок на ви-

вчення біографії письменника, перемежовуючи з поетичними текстами, в 

яких достатньо автобіографічного. Важливо сьогодні читача-старшоклас-

ника зацікавити, а то й заінтригувати, уключити у вибудову особистісно зо-

рієнтованих цілей, бути активним співучасником творення уроку взагалі та 

постаті письменника зокрема. Набір можливих навчальних ситуацій до та-

кого типу уроку нами подано вище. Ми ж спробуємо запропонувати апро-

бовані навчальні ситуації, що відповідають означеним особливостям такого 

різновиду літературного заняття. 
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Розпочати урок пропонуємо з представлення зорового матеріально-ре-

чового ряду, де використано буде «загальний зошит і записами» та «магні-

тофонна відеокасета» (бажано старих випусків). Ці речові деталі знахо-

дяться біля виставко-портретної частини класної кімнати. Автор статті не є 

прихильником прикріплення портретів письменників на дошці. Якщо ми хо-

чемо формувати Людину-культури, то маємо це ж демонструвати у викори-

станні наочних засобів, особливо портретних ілюстрацій, відмовившись від 

«кнопкування-магнітення-скочування», а мати в резерві різного типу і фор-

мату підставки та у відведеному місці розташовувати виставковий матеріал. 

Урок можна розпочати вступним словом, використовуючи пряме запи-

тання або залишити його як риторичну фігуру, надавши можливість старшо-

класникам ознайомитися зі спогадами Ролана Сергієнка та Василя Довжика 

про Миколу Вінграновського. Перший – однокурсник Вінграновського, а 

другий – київський поет і актор. 

Питання для учнів: Який підтекст ми можемо прочитати у предметах, 

що розміщені біля портрета Миколи Вінграновського? Що вони можуть ро-

зповісти про Миколу Степановича, творчість якого сьогодні ми вивчатимемо 

впродовж двох уроків. Учні висловлюють припущення. А після прослуханих 

думок учитель може розпочати так: 

 

Розповідь про письменника «з життєвої розв’язки»: 
 

27 травня 2004 року не стало Миколи Степановича Вінграновсь-

кого. А 21 березня 2011 року на 74-му році відійшла у вічність дружина 

Миколи Вінграновського Олександра Іванівна Вінграновська-Білинке-

вич, з якою прожили півстоліття. Поховали її в одній могилі з чолові-

ком, на хресті вже було написане її прізвище… Про неї мова піде зго-

дом. 

Повернемося до тих предметів, що представлені, і нами була 

зроблена спроба прочитати їх підтекст. А розпочати розповідь хо-

тів би з перегляду одного фрагмента (учням пропонується перегля-

нути фрагмент із документального фільму Ролана Сергієнка «Ми-

кола Вінграновський у синьому небі» (http://www.muzico.ru/video. 

http://www.muzico.ru/video.%20php?v=C1ge87GZEsw
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php?v=C1ge87GZEsw)). Сподіваюся, тепер зрозуміло, чому тут відео-

касета. Якщо немає можливості перегляду, то розповідь може бути 

такою: 

1. 70-річний Ролан Сергієнко над труною Миколи пообіцяв зро-

бити фільм про нього. Вдалося це не одразу, допомагав Олександр Ко-

валь, колишній оператор, режисер, директор студії кінохроніки. Ро-

лан Сергієнко переніс інсульт, розумів, що обіцянка має бути вико-

нана, і він приїздить з Москви для реалізації задуманого. Уповільне-

ність рухів, голосу не завадили це зробити, коли з касетою він прий-

шов на могилу Миколи Вінграновського, притулив її до хреста і ска-

зав: «Я зробив фільм, як ти просив …».  

Дружба їх розпочалася дуже давно і тривала майже 50 років. А 

було це так. Миколу Вінграновського Олександр Довженко забирає з 

Києва до себе на курс у Москву, у всесоюзний державний інституту 

кінематографії 1955 року. Разом із ними навчалися Георгій Шенгелая, 

Лариса Шепітько, Отар Іоселіані, Віктор Туров.  

Вінграновського поселяють у гуртожиток, кімнату 428, де було 

чотири ліжка, двоє біля вікна, одне з них, що було праворуч, Роланове, 

інше стало для Миколи. Знайомство спочатку відбулося не з Мико-

лою, розповідав Ролан, а з його зошитом. Коли Ролан зайшов до кім-

нати, побачив чужі речі, а на столі лежав розгорнутий загальний зо-

шит із віршами: «Не говори, не говори Про світанковий яр, Там 

сплять прощання явори Під вибухом хмар?». Увесь зошит списаний 

віршами, які Роланові видалися красивими. І тут до кімнати зайшло 

двоє. Один кремезний, вусатий, другий – худорлявий, засмаглий. Пи-

таю: «Хто з автор цих віршів?». Вони кажуть: «А вгадайте!». Ролан 

подумав, що це вусатий, і не вгадав. А Микола простягнув руку: «Він-

грановський!». Отак почалася знайомство, що переросло в тривалу 

дружбу. А «Сповідь перед другом» у названому вже фільмі виконав 

друг після того, як знятий був фільм «Слово про вчителя» у 1994 році, 

і присвячений Довженку. Микола тоді Ролану напівжартома сказав: 

«Зніми фільм про мене». Чоловічу обіцянку друг виконав! 

http://www.muzico.ru/video.%20php?v=C1ge87GZEsw
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2. Також учитель може переказати щирі спогади Василя Дов-

жика, який захоплювався акторським читанням віршів, як він із Ми-

колою Вінграновським їздили по заводах і фабриках із виступами, за 

кожен виступ – по 8 карбованців, а таких за день був не один, по 

шість-сім … А вночі чи рано в ранці, замотавшись у простирадло, 

пише вірші. Розбудить Василя і каже: «Що ти спиш, як собака, краще 

послухай вірші!». А до цього вже сходив на базар, купив яєць. Після чи-

тання просить: «Василю, а налий роси!». Склянки не було. Тоді він ви-

пиває яйце й простягує замість чарки: «А хоч сюди!». Василь читав 

йому свої вірші. Микола міг у них щось знайти, а ще умів плакати над 

чужими віршами. Він узагалі не соромився наївності. 

 

Якщо вчитель хоче представити Миколу Вінграновського як кінорежи-

сера, актора, то розпочати він може також із деталі: фото чи портрет пись-

менника увінчано кіно(фото)плівкою. Учні самі зможуть визначити про-

блему дослідження, розмови на уроці. Урок може бути проведений як семі-

нарське заняття. До нього вчитель запропонує список літератури для опра-

цювання, наприклад, оповідання М. Вінграновського «Рік з Довженком», 

статтю Івана Дзюби «Чарівник слова», Тараса Салиги «Поет – це слово. Це 

його життя …», де є фрагменти про Вінграновського-кіномитця. Цінними для 

розуміння письменника-актора є спогади «212 світанків з Миколою Вінгра-

новським» Анатолія Кульчицького, дружини Олександри Вінграновської-Бі-

ленкевич «Два слова про Миколу» (ж. «Сучасність») та інші матеріали. 

Для розкриття ліризму і драматизму інтимної лірики Миколи Вінгра-

новського і розуміння текстів збірки «Цю жінку я люблю», маємо зважити на 

рекомендацію Льва Толстого, що подана на початку параграфа. Удома учні 

мають перечитати поезії збірки та підготувати колективний проєкт «Антоло-

гія інтимної лірики Миколи Вінграновського» або виконати дослідно-пошу-

кові завдання: 

- Укласти порівняльну таблицю «Типи і різновиди кохання» (за психо-

логічним есе Стендаля (Анрі-Марі Бейль) і збіркою Миколи Вінгра-

новського «Цю жінку я люблю»). 

 

Учнівський варіант виконання роботи: 
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Типи і різновиди кохання 

Стендаль Вінграновський 

«пристрасть-кохання», «прист-

расть-честолюбство», «прист-

расть-потяг», «фізична прист-

расть» 

«вічне», «неосягнене», «безкіне-

чне», «незбагненне», «покинуте», 

«священне», «кохання-проклят-

тя» («Поїду з Києва»), «кохання-

примара» («Прицокало, прибилось, 

притекло»), кохання – «чорняве по-

лум’я з печальними очима»; ко-

хання «заплакало – і никла уте-

кло», кохання плаче дощем; самот-

нім лебедем 

Висновок: образи кохання і коханої репрезентовані М. Вінгранов-

ським у набагато більших варіантах, у багатьох обличчях і настроях, 

із мажорними і мінорними інтонаціями, типологія кохання змальо-

вана в різних стадіях, гранях, кольорах і звуках  

Модель кохання в ХХІ столітті: … … . Моя модель кохання: … … . 

 

- Кохання різного «віку» (за збіркою Миколи Вінграновського «Цю жі-

нку я люблю»). 

- Афористичні вислови за збіркою Миколи Вінграновського «Цю жінку 

я люблю» під назвою «Любов». 

- Опредмечена любов у несподіваних «обличчях» (за збіркою Миколи 

Вінграновського «Цю жінку я люблю»). 

 

Для прикладу наводимо учнівську відповідь: осінь – образ-символ 

кохання («Моя осінь»); несподівані «обличчя» кохання: лелека («Цю 

любов-лелеку / Не радістю вкриваю, а плачем»), човен («У білій лодії 

тоді пливемо / По водах любощів між берегами ночі»), шлях («Збився 

з ніг золотий поріг / біля тебенько, коло тебе»), стежка («Ви, як сте-

жка, кохана. / Лине сон мій по вашій стежині»).  
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У контексті заняття вчитель робить «біографічні» вставки про кохання 

Миколи Вінграновського у студентські роки, про почуття до дружини Олек-

сандри Іванівни. У такий спосіб ми зреалізуємо настанову для читачів, що 

дав Лев Толстой, а нами перефразовано так: «А далі читайте твори Вінгра-

новського …». 

Виявлені особливості вивчення біографії письменника вибудовувалися 

нами з урахуванням традицій у методиці та практиці, але новизна полягає в 

тому, що представлено тип і різновид уроку з вивчення життєпису письмен-

ника, подано методичні моделі і фрагменти розгляду фактів із життя Ми-

коли Вінграновського в основній і старшій школі з реалізацією аксіологічної 

змістової лінії літературної освіти школярів. 

 

Висновки до розділу 6 

 

1. Запропоновано рекомендації для розроблення редуктивної моделі 

вивчення біографії письменника на прикладі життєпису Оноре де Ба-

льзака та Миколи Вінграновського. Акцентовано увагу на тому, що 

для суб’єктів літературної освіти важливо бути вільними і виваже-

ними у відборі фактів, розуміти факти в їх складності, глибокому зна-

ченні та значущості для осмислення письменника як «Я»-особистість. 

 

2. Використано психобіографічний метод, герменевтичний підхід та ак-

сіологічну стратегію для осягнення постатей письменників. Також ви-

важено відібрано факти, у них виокремлено деталі з біографії пись-

менників. Використання «речових» деталей сприятимуть як аналі-

зові героїв творчості письменника, так і для сприйняття особистості 

самого автора. 

 

3. Обрано герменевтичний підхід, який допоможе суб’єктам літератур-

ної освіти взагалі та під час вивчення біографії письменника зокрема 

віднайти читачам приховані смисли тих «речових» деталей. Це роби-

лося з метою підготовки читачів до розуміння глибинності тканини 
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художніх творів. Такі прийоми можуть забезпечити розуміння стар-

шокласниками-читачами внутрішнього світу письменника, його спо-

собу життя, віднайти деталь, яка підкаже/зорієнтує/відповість, що 

стало поштовхом до написання твору, який вивчатиметься під час лі-

тературного заняття. 

 

4. Виявлені особливості вивчення біографії письменника вибудовува-

лися нами з урахуванням традицій у методиці та практиці. Новизна 

полягає в тому, що представлено тип і різновид заняття з вивчення 

біографії письменника, подано методичні моделі і фрагменти розг-

ляду фактів із життя Оноре де Бальзака, Миколи Вінграновського в 

основній і старшій школі, реалізуючи основи нетрадиційної гермене-

втики та психобіографічного методу в системі літературної освіти 

школярів. 

 

5. Продемонстровано для педагогічних працівників в описаних редук-

тивних моделях реалізація аксіологічної складової літературного за-

няття. Факти з біографії письменника відбиралися в такий спосіб, щоб 

продемонструвати старшокласникам, яка система цінностей доміну-

вала в житті автора. У моделях нами використано набір ситуацій, що 

допомогли учням-читачам вибудувати ціннісну модель життя пись-

менника.  

 

Запропоновано низку прийомів, літературних вправ і задач, що спри-

яли зрозумінню, за якою системою цінностей вибудовувалося життя 

літературних персонажів. Закцентовано увагу і на тому, як увести 

учня-читача в позицію вибору ціннісно-етичних норм для побудови 

свого майбутнього. Створення ціннісно-етичного простору літератур-

ного заняття, «поставити» у ситуацію вибору або/і прийняття рі-

шення є важливим у формуванні Я-особистості читача, Людини Куль-

тури. 
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ЛІТЕРАТУРНОЇ ТЕМИ: ЗАСОБИ КОНСТРУЮВАННЯ 

 

7.1. Проєктно-конструкторська модель літературного заняття  

за компетентнісно-діяльнісною парадигмою 

 

Навчально-методичні моделі компетентнісно-діяльнісного літератур-

ного заняття (КД ЛЗ) нами вибудовувалися з урахуванням проєктно-конс-

трукторської технології планування вивчення курсу літератури, літературної 

теми, уроку/заняття літератури в професійно-фаховій діяльності вчителя лі-

тератури та програми вивчення літературної теми для учня-читача як траєк-

торії його літературного розвитку. Технологію такого планування впрова-

джено в закладах освіти України. Результати було представлено на всеукра-

їнських і міжнародних виставках досягнень освіти, описано в публікаціях ав-

тора [4]. 

У даному параграфі з означеної технології нами представлено складові 

проєктно-конструкторського планування/розроблення моделі компетентні-

сно-діяльнісного літературного заняття і програми вивчення літературної 

теми для учня-читача. Наведене засвідчує те протиріччя, яке нині ще не 

розв’язане. Наразі декларуються особистісно орієнтовані стосунки між 

суб’єктами освітнього процесу. Конкретних механізмів у їх забезпеченні не 

представлено або вони реалізуються вчителем на локальному рівні. Важ-

ливо, щоб співпраця між суб’єктами літературної освіти вибудовувалася в 

системі, за чітко виписаними правилами. Потреба часу – мати узгоджену мо-

дель їх стосунків. Вона має бути гнучкою і враховувати особливості кожного. 

Літературно-мистецький матеріал для вивчення відбирався і модель за-

няття конструювалася відповідно до планованого (заданого) результату. 

Проєктно-конструкторська модель літературного заняття за компетен-

тнісно-діяльнісною парадигмою складається з двох частин: І. Інформаційна 

картка літературного заняття (10+2 позиції), ІІ. Технологічна модель літера-

турного заняття з літератури. Така модель чітко структурована: зачин за-
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няття, основна частина, кульмінаційні моменти розв’язання літературно-ми-

стецьких завдань, розв’язка заняття. Кожна із частин моделі має свої компо-

ненти літературної освіти та набір едукативних (педагогічних, освітніх) ситу-

ацій. Вони узгоджуються між собою відповідно до прогнозованої мети, ре-

зультату, змісту літературно-мистецького матеріалу, рівня літературного ро-

звитку учнів-читачів та професійно-фахового вчителя літератури, типу за-

кладу освіти тощо. 

Інформаційна картка літературного заняття (КД ЛЗ) складається з 

10+2 елементів: тема заняття за модельною програмою, 1) тема заняття, 

2) мета літературної освіти, 3) змістові лінії літературної освіти, 4) компетен-

ції учня-читача, 5) очікувані (плановані) результати, 6) тип і різновид уроку 

(заняття), 7) теоретико-літературні поняття, 8) літературно-мистецькі 

зв’язки, 9) наочні засоби навчання, 10) варіативне домашнє завдання, вико-

ристана література. 

Перший та останній елементи нами не нумерується. Вони є констатува-

льними, останні – моделюються вчителем. Їх зміст залежить від зазначених 

вище факторів.  

Технологічна модель та її архітектоніка нами вибудовувалася з ураху-

ванням досліджень багатьох учених (В. Бондар, В. Букатов, О. Вишневський, 

О. Єршова, Л. Забашта, Н. Клокар, О. Куцевол, І. Малафіїк, А. Мельник, Л. Мі-

рошниченко, Н. Мойсеюк, О. Ніколенко, Л. Пироженко, О. Пометун, М. По-

ташник, І. Сенновський, П. Третьяков, А. Фасоля, А. Фурман, В. Шоган, 

Ф. Штейнбук, І. Якиманська, Н. Якса). Ураховувалися дидактичні засади, осо-

бливості предметної методики і літератури як мистецтва слова та власного 

досвіду в ролі вчителя літератури, директора школи, методиста, науковця. 

Архітектоніка, композиційні елементи та сюжетно-змістові лінії співро-

бітництва вчителя-літератора з учнями-читачами за компетентнісно-діяльні-

сною парадигмою технологічної моделі складається з етапів. Перший – за-

чин заняття. Цей етап містить такі компоненти: чуттєво-естетичний компо-

нент літературної освіти (Ч-ЕК ЛО), настановно-мотиваційний компонент лі-

тературної освіти (Н-МК ЛО). Другий етап – основна частина. До основної 

частини моделі заняття (кульмінаційні моменти розв’язання літературно-
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мистецьких завдань (Л-МЗ) відносимо: орієнтаційно-прогностичний компо-

нент літературної освіти (О-ПК ЛО), змістово-пошуковий компонент літера-

турної освіти (З-ПК ЛО), операційно-діяльнісний компонент літературної 

освіти (О-ДК ЛО), системно-узагальнювальний компонент літературної 

освіти (С-УК ЛО). Третій етап – розв’язка заняття: рефлексивно-корективний 

компонент контролю літературної освіти, читацького досвіду учнів (Р-КК 

ЛО), духовно-естетичний компонент літературної освіти (Д-ЕК ЛО). Архітек-

тоніка та змістове наповнення технологічних моделей компетентнісно-дія-

льнісного літературного заняття представлено автором у публікаціях [5]. У 

практико-орієнтованій монографії вміщено складові компетентнісно-діяль-

нісного літературного заняття до предмета дослідження (літературне за-

няття «Вивчення біографії письменника»). 

Для оптимальної організації вчителем літератури читацької діяльності 

школярів як на занятті, так і під час самостійної домашньої роботи нами ро-

зроблено й апробовано декілька варіантів моделей такої співпраці словес-

ника й учня-читача. У педагогіці й методиці по-різному це пропонується: 

«маршрутний лист читача», «технологічна картка», «проєкт курсу літера-

тури», «план вивчення теми» тощо. А. Фасоля та О. Гаврилюк пропонують 

технологічну картку з української літератури для 7 класу з такими складо-

вими: тема, дата контролю, форма контролю, основні вимоги до знань та 

вмінь учнів (знати, уміти). Наприклад: 

 

Тема Дата 

конт-

ролю 

Форма 

контролю 

Основні вимоги до знань 

та вмінь учнів 

Усна 

народна 

творчість 

  

Тести 

 Знати: визначення думи і балад як жанрів 

фольклору, особливості їх побудови та пое-

тики (використання постійних епітетів, порів-

нянь, тавтології, гіперболи), групи дум за тема-

тикою, зміст дум («Дума про козака Голоту», 

«Дума про Марусю Богуславку», «Дума про 

Самійлу Кішку» …та балад…(зазначаються їх 

назви – прим. наша). 

 Уміти: самостійно аналізувати думи і балади: 

визначати тему, ідею, проблеми, елементи 
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композиції, художні засоби, давати власну 

оцінку персонажам та їх вчинкам, складати ха-

рактеристику (індивідуальну і порівняльну) 

персонажів … (і т. д.) 

  

 Ми ж зупинилися на варіанті «програма вивчення літературної теми», 

що для 5–9 класів готується на чверть (семестр) у стислому, «зжатому» варі-

анті з наступним і поступовим розширенням через вручення школярам до-

датків, доповнень. 

Наприклад, такі елементи програми, як «очікувані (гарантовані, плано-

вані) результати», «обов’язкові роботи з розвитку зв’язного мовлення», «те-

матична атестація (оцінювання) літературних досягнень» представляємо ві-

дносно конкретно, деталізуємо через подання додатків. До першого зазна-

ченого елементу пропонуємо «Систему навчальних цілей до курсу літера-

тури, періоду (доби), літературної теми», другий – доповнюється логіко-се-

міотичною моделлю (схемою, таблицею) «Орієнтовна програма розвитку 

зв’язного мовлення (в особистісно зорієнтованому просторі з урахуванням 

рівнів реакції на літературно-мистецьке явище (твір) і навчальних досягнень 

учнів, типів мовлення та жанрово-стильової манери письма». У ній школяр 

може «знайти себе», вибрати той напрям роботи, який йому подобається чи 

більш зрозумілий тощо. Щоб створити «ситуацію успіху» на уроці чи під час 

домашньої роботи, учневі пропонується різнорівнева і варіативна тематика 

творчих робіт. Там подаються рекомендації, консультації, плани, моделі 

тощо. Третій елемент орієнтує учня на успішну підготовку до тематичної ро-

боти, виконання тестових та текстових запитань і завдань.  

Поняття «програма вивчення літературної теми для учня-читача» 

(ПВЛТ) нами розуміється як наперед продуманий план (маршрут за техно-

логічною картою) навчально-пізнавально-розвивальної діяльності учня-

читача, у якому стисло викладено зміст, обсяг літературних знань, умінь 

і навичок, обов’язкових для засвоєння на різних етапах навчання протягом 

чверті, семестру, року. У ПВЛТ визначаються твори для обов’язкового 

текстуального вивчення, з позакласного читання, розділу літератури рі-

дного краю, подаються основні теоретико-літературні поняття, що ма-

ють бути засвоєні під час вивчення літературної теми, додається пакет 
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творчих завдань (робіт) із розвитку комунікативно-мовленнєвої діяльно-

сті на літературних заняттях (ПТЗ ЛЗ). А також орієнтовний зразок, фо-

рма, терміни та критерії тематичного (поточного, підсумкового) оціню-

вання навчальних досягнень школярів або блок варіативних тестів (тес-

тотека), перелік творів, які учень має вивчити напам’ять. ПВ ЛТ склада-

ється на основі проєктно-конструкторської моделі вивчення курсу літе-

ратури (ПКМ КЛ), з урахуванням вимог Концепції літературної освіти, 

державної програми та державних освітніх стандартів із літератури. 

ПВ ЛТ розробляється заздалегідь і вручається кожному учневі в останній 

день занять чверті (семестру, року), а також презентується, коменту-

ється вчителем на уроці літератури. 

Зразок програми вивчення літературної може бути як статичним, так і 

динамічним. Учитель може заповнити програму самостійно і в готовому ва-

ріанті з наступним коментарем представить до уваги учнів – статичний варі-

ант. Динамічний варіант передбачає, що школярі самостійно та під керівни-

цтвом учителя виконають записи на заняття чи в ході вивчення літературної 

теми поступово. Завершений варіант нами вміщено до моделі літератур-

ного заняття для 5 класу. 

Програма вивчення літературної теми для учня-читача передбачає такі 

елементи (10+2): інформаційні дані (клас, семестр, чверть, термін вивчення 

літературної теми (10–12 год); 1) назва літературної теми, 2) основні твори 

для читання, 3) базові теоретико-літературні поняття, 4) твори для вивчення 

(розказування) напам’ять, 5) твори для позакласного читання, 6) твори з лі-

тератури рідного краю, 7) твори для самостійного читання, ознайомлення, 

8) обов’язкові роботи з розвитку зв’язного мовлення, 9) поточна та підсум-

кова атестації (зразки, критерії, оцінювання), 10) очікувані (плановані) ре-

зультати; список літературно-критичних джерел для самостійного опрацю-

вання. 

Проєктно-конструкторська модель компетентнісно-діяльнісного літе-

ратурного заняття (КД ЛЗ) і програма вивчення літературної теми для учня-

читача (ПВЛТ У-Ч) можуть розроблятися суб’єктами літературної освіти за 

допомогою електронної програми «ЕКУЛ» – електронний конструктор уроку 

літератури, про який мова в авторських публікаціях [1-8]. 
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7.2. Програмно-тематичний комплекс планування вивчення 

літературної освіти: поняття та складові 

 

Розроблений Програмно-тематичний комплекс планування вивчення 

літературної освіти апробувався автором із 2000 року. Перші публікації й мо-

нографічна робота з’являлися поетапно з 2004 року. Деякі поняття можуть 

відрізнятися назвами, це залежало від нормативної бази та розвитку самої 

проблеми. Домінувальним на той час було поняття лише «урок». У запропо-

нованій монографії більш розлогіше ми подаємо розуміння моделі і вжи-

вання поняття «літературне заняття» (див. попередні розділи). 

 Дослідно-експериментальна робота, численні тренінги і майстер-

класи засвідчили продуктивність такої планувальної діяльності суб’єктів лі-

тературної освіти. Згодом був розроблений електронний конструктор пла-

нувальної діяльності, який був визнаний на міжнародній виставці і одержав 

«Золоту медаль» (2011 р.). Для зацікавленого читача далі будуть подані зра-

зки засобів конструювання вивчення курсу літератури в цілому, за літерату-

рними темами, а також низку моделей уроків із української літератури. Мо-

делі розроблялися вчителями-колегами, які зголосилися до експеримента-

льної роботи. Продемонструємо матеріали двох колег: Л. Назаренко та Н. 

Яценко. У перспективі автор планує розроблення планувального комплексу 

за новим держстандартом і модельними програмами (2020; 2022 рр.). 
 

 

1. Програмно-тематичний комплекс планування курсу літератури 

(ПТКП) – сукупність пов’язаних між собою логіко-семіотичних моделей, 

проєктів вивчення літературних курсів. Він становить єдине ціле в планува-

льній діяльності вчителя літератури. Забезпечує логістику організації про-

цесу навчання та учіння в системі літературної освіти. ПТКП матеріалізується 

в кінцевий технологічний продукт як засіб організації професійної діяльності 

філолога й інструмент управління навчальною діяльністю учнів-читачів. 

 

Зважаючи на тривалий дослідно-експериментальний період, реалії ро-

звитку методики літератури та ідей Нової української школи, набір моделей 

такого комплексу дещо змінився. У монографії ми ділимося досвідом, який 
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напрацьовувався колегами та автором у попередні роки. А також уміщуємо 

матеріали, які нині є доступними на етапі реалізації НУШ, проєктів модель-

них програм тощо.  

 

Програмно-тематичний комплекс планування вивчення курсу українсь-

кої літератури містить низку таких моделей, як: 

1*. Система цільових завдань до курсу літератури – СЦЗ КЛ – 5 кл. 

2*. Система цільових завдань до тематичного розділу (епохи) літера-

тури – СЦЗ РЛ – 5 кл., семестр. 

3*. Система цільових завдань до літературної теми – СЦЗ ЛТ – 5 кл., 

чверть. 

4*. Модель вивчення курсу літератури – МВКЛ – 5 кл. 

5. Модель вивчення літературної теми/компетентнісно-діяльнісних літера-

турних занять – МЗЛ/КД ЛЗ – 5 кл. 

6. Програма вивчення літературної теми учнем-читачем/ученицею-читач-

кою – ПВЛТ – 5 кл. 

7. Картка для формування літературної компетентності учнів-читачів – 

КФЛК – 5 кл. 

8. Програма розвитку мовленнєвої діяльності учнів-читачів – ПРМЧ – 5 кл. 

9. Засоби для вивчення результатів навча́ння учня-читача/учениці-чита-

чки – ЗВРЧ – 5 кл. 

10. Технологічна картка компетентнісно-діяльнісного заняття літератури 

(для вчителя) – ТКЗЛ – 5 кл. 

Створення ПТКП ураховує такі аспекти: технологічність, особистісну зо-

рієнтованість, мобільність і гнучкість. 
 

 

2. Система цільових завдань до курсу літератури – СЦЗ КЛ (проєктно-

конструкторська модель курсу літератури) – набір цільових завдань ви-

вчення курсу літератури. СЦЗ передбачає організацію та осягнення літерату-

рно-мистецького й соціально-культурного досвіду нашого народу через ди-

дактичне і просторово-часове структурування літературного матеріалу. За-

садничі положення створення: аксіологічність, логічність і послідовність, си-

стемність, інформаційність, репрезентативність. 



Василь Шуляр. ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА:  
МЕТОДИКА Й ТЕХНОЛОГІЯ В НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ  

165 
VII. ТЕХНОЛОГІЯ ПЛАНУВАННЯ ВИВЧЕННЯ  
ЛІТЕРАТУРНОЇ ТЕМИ: ЗАСОБИ КОНСТРУЮВАННЯ 

3. Система цільових завдань до тематичного розділу (епохи) літера-

тури – СЦЗ РЛ (проєктно-конструкторська модель вивчення літературної 

теми (ПКМ РЛ) – набір цільових завдань на семестр відповідно до Конце-

пції літературної освіти, модельних програм та освітніх стандартів із літе-

ратури, ключових компетентностей, наскрізних умінь, видів діяльності з 

проєкцією на одержання гарантованих результатів. Принципи створення 

ПКМ РЛ: цілеспрямованості, особистісності, культурологічності, науково-

сті, диференційованості та варіативності, акцентричності, методичності, 

універсальності.  

 

4. Система цільових завдань до літературної теми – СЦЗ ЛТ (на 

чверть) (проєктно-конструкторська модель вивчення літературної теми 

(ПКМ ЛТ) – набір цільових завдань на чверть відповідно до Концепції лі-

тературної освіти, модельних програм та освітніх стандартів із літератури, 

ключових компетентностей, наскрізних умінь, видів діяльності з проєк-

цією на одержання гарантованих результатів. Принципи створення ПКМ 

ЛТ: цілеспрямованості, особистісності, культурологічності, науковості, ди-

ференційованості та варіативності, акцентричності, методичності, універ-

сальності. 

 

5. Модель вивчення курсу літератури – МВКЛ (на рік) (проєктно-

конструкторська модель курсу літератури – графічно-символьне зобра-

ження змістово-логічної структури курсу літератури та організації осяг-

нення літературно-мистецького й соціально-культурного досвіду через 

дидактичне та просторово-часове структурування навчального матеріалу. 

Засадничі положення створення МВКЛ: аксіологічність, логічність і послі-

довність, системність, інформаційність, репрезентативність. 

 

6. Модель компетентнісно-діяльнісного літературного заняття – 

МКД ЛЗ (або програма вивчення літературної теми для учня-читача 
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(ПВЛТ) – наперед продуманий план (маршрут за технологічною картою) 

пізнавально-розвивально-навчальної діяльності учня-читача.  

 

Модель містить стислий зміст, обсяг літературних знань, умінь і на-

вичок, наскрізних умінь, читацької компетентності, норм, цінностей тощо, 

обов’язкових для засвоєння на різних етапах навчання протягом чверті, 

семестру, року. У ПВЛТ визначаються твори для обов’язкового текстуаль-

ного вивчення, з позакласного читання, розділу літератури рідного краю, 

подаються основні теоретико-літературні поняття, що мають бути засво-

єні під час вивчення літературної теми. До ПВЛТ додається пакет творчих 

завдань (робіт) із розвитку комунікативно-мовленнєвої діяльності на за-

няттях із літератури (ПТЗЛ). Окремо подаємо для учнів-читачів орієнтов-

ний зразок, форму, терміни та критерії тематичного (поточного, підсумко-

вого) оцінювання навчальних досягнень або блок варіативних тестів (тес-

тотека), перелік творів, які школярі мають вивчити напам’ять.  

ПВЛТ складається на основі проєктно-конструкторської моделі ви-

вчення курсу літератури (ПКМ КЛ), із урахуванням вимог Концепції літе-

ратурної освіти, державних модельних програми та освітніх стандартів із 

літератури. ПВЛТ розробляється заздалегідь і вручається кожному учневі 

в останній день занять чверті (семестру, року), а також презентується, ко-

ментується вчителем на заняттях літератури. 

 

7. Програма розвитку мовленнєвої діяльності учнів-читачів – ПРМЧ 

(пакет творчих завдань (робіт) комунікативно-мовленнєвої діяльності 

(ПТЗЛ) – комплекс узаємопов’язаних завдань чи робіт із розвитку усного 

та писемного мовлення учня-читача на літературних заняттях в особисті-

сно зорієнтованому просторі з урахуванням рівнів реакції на літературно-

мистецьке явище (твір) і навчальних досягнень учнів, типів мовлення та 

жанрово-стильової манери письма.
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7.3. Програмно-тематичний комплекс планування вивчення  
літературної теми (за творчістю П. Куліша, Марка Вовчка) 

Програмно-тематичний комплекс планування вивчення курсу 

УКРАЇНСЬКА ЛІТЕРАТУРА – 9 клас 
____________________________________________________________________________________ 

 (прізвище, ім’я  та по батькові вчителя, категорія, звання) 

________________________________________________________________________________________________________________ 
 (повна назва закладу освіти) 

 

Складові ПТКП: 
1.* Прогностична змістова лінія: система навчальних цілей курсу літератури – СНЦ-Л 
2.* Проєктно-конструкторська модель курсу – ПКМК-___ 
3.* Проєктно-конструкторська модель вивчення літературної теми – ПКМТ-___ 
4. Проєктно-конструкторська модель уроку літератури – ПКМУ-___ 
5. Програма дій учня-читача в системі літературної освіти 
6. Траєкторія (модель) літературного розвитку учня-читача 
7. Орієнтовна програма комунікативно-мовленнєвої діяльності учня-читача 
8. Засоби діагностики літературно-читацьких дій старшокласників 

 

Примітка: *- для обов’язкового затвердження дирекцією закладу освіти; останні позиції – за узгодженням сторін 
 

Складено з урахуванням положень Концепції літературної освіти (Н. Волошина), Державної програми з української літератури (Р. Мов-
чан), джерело: Українська література. 5–12 класи. – К., 2005); державних стандартів із літератури (г. «Освіта України». – 2003. – № 1–2); 
Концепції літературної освіти в системі профільного навчання (проєкт) (В. Шуляр, г. «Українська мова та література». – № 11–12. – 2007). 
 

«Затверджую»                                                             «Узгоджено» 
«______» _____________ 20___ р.                                                                                               «______» _____________ 20___ р. 
Директор                     (______________)                           Заст. директора                    (______________) 
школи                                                    прізвище, ініціали                                  школи                                     прізвище, ініціали 

 

Науковий керівник, автор проєкту – Шуляр В. І., кандидат педагогічних наук, доцент, заслужений учитель України 
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Система навчальних цілей 
 

- до літературної теми 
 

Пантелеймон Куліш «До рідного народу», «Троє схотінок», «Заворожена криниця», «Чорна рада» 
Марко Вовчок «Максим Гримач» 

 (назва розділу, епохи, яка вивчається на уроці літератури) 
 
 
 

 

1. Знати основні віхи життєвого і творчого шляхів письменників даного періоду. 
2. Уміти визначати і пояснювати провідні ідеї поезій П. Куліша, аналізувати художні засоби; коментувати зміст 

оповідання Марка Вовчка, визначати жанр твору, пояснювати особливості сюжету, роль описів природи, зна-
ходити фольклорні образи-символи. 

3. Висловлювати власні міркування з приводу актуальності порушених у віршах П. Куліша проблем. 
4. Уміти розрізняти жанри: роман, історичний роман, роман-хроніку, оповідання. 
5. Уміти розкривати образи й символи твору П. Куліша «Чорна рада», пояснювати особливості оповіді, різнома-

нітність засобів розкриття образів, історичний колорит. 
6. Робити порівняльну характеристику образів Якима Сомка та Іванця Брюховецького. Співвідносити образи 

твору з художніми образами інших історичних творів вітчизняних і зарубіжних письменників. 
7. Уміти розпізнавати характер романтичного типу.  
8. Висловлювати власні судження про ідейно-художні особливості оповідання Марка Вовчка. 
9. Уміти аргументовано пояснювати значення діяльності та творчості письменників даного періоду. 
10. Формувати риси справедливості, лицарства, щирості, вірності та обов’язку, формувати позиції – жити влас-

ною працею. 
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ІІІ Проєктно-конструкторська модель літературної теми (ІI семестр, ІV чверть, 9 годин) ПКМТ- 5 
 

1. Назва літературної теми            Пантелеймон  Куліш. Марко Вовчок 
 

2. 

Загальна  
мета  

до літературної 
 теми 

Знати основні віхи життєвого і творчого шляху письменників постшевченківського 
періоду; уміти визначати й пояснювати провідні ідеї творів, аналізувати художні за-
соби; уміти розпізнавати характер романтичного типу; уміти розкривати образи і 
символи творів, пояснювати особливості характеротворення; виховувати вміння за 
будь-яких умов зберігати власну гідність, наполегливість, почуття лицарства. 
 

 

 Змістові лінії літературно-мистецької освіти та варіанти навчальних ситуацій 
 

№ 
з/п 

 
 

Тема уроку (заняття) 
 і можливі навчальні ситуації 

Змістові лінії державних стандартів літе-
ратурної освіти учнів-читачів 

(літературознавча – Л; аксіологічна – А; культу-
рологічна – К; мовленнєва – М; діяльнісна - Д) 

Тип і різно-
види уроку 
(заняття) 

Повторення 
(підготовка) 

літературно-
мистецького 

матеріалу 

Дата 
прове-
дення 

1. 

Літературний процес другої половини ХІХ ст. 
Письменники «постшевченківського періоду»: 

• Створення узагальнювальної таблиці; 

• створення медіабібліотеки висловлю-
вань письменників про Т. Шевченка; 

• міні-вистави (за творами Т. Шевченка й 
образами його творів); 

• ліричні читання 

Л – традиції та новаторства української 
літератури; 
А – самоусвідомлення особистості в лі-
тературі, протистояння суспільству та 
долі; 
К – доба в літературі та мистецтві; 
М – зв’язна розповідь, аналітичне пові-
домлення; 
Д – зіставляти , порівнювати, узагаль-
нювати 

Н-М 
(вступ-

ний) 

Історія Укра-
їни (друга 
половина  

ХІХ ст.). 
Жанри, літе-

ратурні 
стилі 

 

 

 
Зміни, доповнення, роздуми:_____________________________________________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________________________________________________________ 
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ІІІ Проєктно-конструкторська модель літературної теми (ІI семестр, ІV чверть, 9 годин) ПКМТ-5 

 

1. Назва літературної теми Пантелеймон  Куліш. Марко Вовчок 
 

2. 

Загальна  
мета  

до літературної 
 теми 

Знати основні віхи життєвого і творчого шляху письменників постшевченківського 
періоду; уміти визначати і пояснювати провідні ідеї творів, аналізувати художні за-
соби; уміти розпізнавати характер романтичного типу; уміти розкривати образи 
і символи творів, пояснювати особливості характеротворення; виховувати вміння 
за будь-яких умов зберігати власну гідність, наполегливість, почуття лицарства 

 

 Змістові лінії літературно-мистецької освіти та варіанти навчальних ситуацій 
 

№ 
з/п 

 
 

Тема уроку (заняття) 
 і можливі навчальні ситуації 

Змістові лінії державних стандартів 
літературної освіти учнів-читачів 

(літературознавча – Л; аксіологічна – А;  
культурологічна – К; мовленнєва – М; 

діяльнісна – Д) 

Тип і різ-
новиди 

уроку (за-
няття) 

Повторення (підго-
товка) літерату-
рно-мистецького 

матеріалу 

Дата 
прове-
дення 

2. 

П. Куліш.  Життєвий і творчий шлях письмен-
ника.         Романтичний світогляд: 

• Вступне слово-звернення до учнів-читачів 
(особистісно значима ситуація з життя пись-
менника). 

• Умотивування діяльності школярами і вчи-
телем, позитивна постанова на вирішення 
літературно-мистецьких завдань. 

• Словесне – зорове представлення життя і 
творчості письменника: творча співпраця в 
групах. 

 
 
Л – основні етапи життєвого і твор-
чого шляху письменника, місце та 
значення кожного твору в його до-
робку й літературному процесі; 
А – особистість митця і суспільства, 
арена людських пристрастей; 
К – романтизм і реалізм;  
М – монологічні висловлювання; 
Д – творче мислення  
 

ВЖП 
 

Історія України. 
Кирило-Мефоді-
ївське товариство 
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• Ціннісно-зорієнтоване осмислення образу 
автора і його творчості (побудова асоціати-
вних моделей, відповіді на проблемні за-
вдання). 

• Звіт учня-читача за результатами опрацю-
вання різнопланових відомостей про ав-
тора. 

• Обмін враженнями від почутого: репортаж 
про урок. 

• Експрес-тестування.  

• Заключне слово вчителя про місце пись-
менника в читацькому житті людини 

 

Зміни, доповнення, роздуми: _______________________________________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________________________________________________________________
____________________________________________________________________________________________________________________________________________
____________________________________________________________________________________________________________________________________________
____________________________________________________________________________________________________________________________________________
____________________________________________________________________________________________________________________________________________
____________________________________________________________________________________________________________________________________________
____________________________________________________________________________________________________________________________________________ 
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ІІІ Проєктно-конструкторська модель літературної теми (ІI семестр, ІV чверть, 9 годин) ПКМТ-5 
 

1. Назва літературної теми Пантелеймон Куліш, Марко Вовчок 

 

2. 

 
 

Загальна 
 мета  

до літературної теми 

Знати основні віхи життєвого і творчого шляху письменників постшевченківського пе-
ріоду; уміти визначати і пояснювати провідні ідеї творів, аналізувати художні засоби; 
уміти розпізнавати характер романтичного типу; уміти розкривати образи й сим-
воли творів, пояснювати особливості характеротворення; виховувати вміння за 
будь-яких умов зберігати власну гідність, наполегливість, почуття лицарства 

 

 Змістові лінії літературно-мистецької освіти та варіанти навчальних ситуацій 
 

№ 
з/п 

 
 

Тема уроку (заняття) 
 і можливі навчальні ситуації 

Змістові лінії державних стандартів літе-
ратурної освіти учнів-читачів 

(літературознавча – Л; аксіологічна – А; культу-
рологічна – К; мовленнєва – М; 

діяльнісна – Д) 

Тип і різ-
новиди 

уроку (за-
няття) 

Повторення 
(підготовка) 

літературно-
мистецького 

матеріалу 

Дата 
прове-
дення 

7. 

Марко Вовчок. Життя і творчість. Історична повість «Ма-
руся». Марко Вовчок як перекладач: 

• Вступне слово-звернення до учнів-читачів (особи-
стісно значима ситуація з життя письменниці). 

• Умотивування діяльності школярами і вчителем, 
позитивна постанова на вирішення літературно-
мистецьких завдань). 

• Словесне – зорове представлення життя і творчо-
сті письменниці: мультимедійна презентація. 

• Ціннісно-зорієнтоване осмислення образу автора і 
його творчості (побудова асоціативних моделей, 
відповіді на проблемні завдання, робота з худож-
нім текстом). 

• Звіт учня-читача за результатами опрацювання рі-
знопланових відомостей про автора. 

 
 
Л – основні етапи життєвого і творчого 
шляху письменниці, місце і значення 
кожного твору в його доробку та в літе-
ратурному процесі; 
 
А – особистість митця і суспільство; 
 
К – творчий доробок письменника в лі-
тературному процесі. Життя як воно є; 
 
 
М – монологічний  виступ; 
Д –  критичне мислення, уміння пере-
конувати, аналізувати 

ВЖП 

Реалізм. Ро-
мантизм. 

Оповідання. 
Т. Шевченко 
і Марко Вов-

чок 
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• Обмін враженнями від почутого: мозкова атака. 

• Експрес-тестування  

• Заключне слово вчителя про місце письменниці  

 
Зміни, доповнення, роздуми: _____________________________________________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________________________________________________________________________
____________________________________________________________________________________________________________________________________________
____________________________________________________________________________________________________________________________________________
____________________________________________________________________________________________________________________________________________
____________________________________________________________________________________________________________________________________________
____________________________________________________________________________________________________________________________________________
____________________________________________________________________________________________________________________________________________ 

 

 

 

 

 

 

 

 



Василь Шуляр. ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА:  
МЕТОДИКА Й ТЕХНОЛОГІЯ В НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ  

174 
VII. ТЕХНОЛОГІЯ ПЛАНУВАННЯ ВИВЧЕННЯ  

ЛІТЕРАТУРНОЇ ТЕМИ: ЗАСОБИ КОНСТРУЮВАННЯ 

7.4. ПРОЄКТНО-КОНСТРУКТОРСЬКІ МОДЕЛІ УРОКІВ  

ЗА ЛІТЕРАТУРНОЮ ТЕМОЮ 

 

7.4.1. Методична модель уроків літератури за творчістю П. Куліша 

 

У 9 класі за програмою з української літератури передбачено вивчення 

творчості Пантелеймона Куліша в такому варіанті: 

К-ть 
год 

Зміст навчального матеріалу Державні вимоги до рівня 
загальноосвітньої підгото-

вки учнів 

Додатки: 
Мистецький кон-
текст. Міжпред-

метні зв’язки 

5 Пантелеймон Куліш «До рід-
ного народу», «Троє схотінок», 
«Заворожена криниця», «Чо-
рна рада» 
П. Куліш – письменник, перший 
український професійний літе-
ратурний критик, перекладач 
(«Біблія», твори В. Шекспіра, Й. 
В. Ґете), автор підручників для 
школи, першого українського 
правопису «кулішівка». 
Вплив на П. Куліша ідей євро-
пейського просвітництва: «Ук-
раїнець у Європі, європеєць в 
Україні». Романтичний світо-
гляд. Ентузіазм і жертовність 
П. Куліша у громадській та куль-
турницькій роботі на шляху ду-
ховного відродження і культур-
ного збагачення нації. Осуд, 
біль і гнів поета-громадянина 
(«До рідного народу»). Кредо 
митця, його романтична лірика 
(«Троє схотінок», «Заворожена 
криниця»). 
«Чорна рада» – перший украї-
номовний історичний роман. 
Версії тлумачення його назви. Іс-
торична основа сюжету. Показ 
протистояння сил державотво-

Знати основні віхи життєвого 
і творчого шляху письмен-
ника. 
Уміти визначити і поясню-
вати провідні ідеї поезій, 
аналізувати художні засоби. 
Висловлювати власні мірку-
вання з приводу актуально-
сті порушених у віршах про-
блем. 
Уміти розрізняти жанри: ро-
ман, історичний роман, ро-
ман-хроніка. Уміти розріз-
няти історичну і художню 
правди в романі. Визначати 
основний конфлікт твору. 
Пояснити роль образу Чоло-
віка Божого. 
Уміти розкрити образи і сим-
воли твору, пояснити особ-
ливості оповіді, різноманіт-
ність засобів розкриття обра-
зів, історичний колорит. 
Робити порівняльну характе-
ристику образів Якима Со-
мка та Іванця Брюховець-
кого. Співвідносити образи 
твору з художніми образами 
інших історичних творів віт-
чизняних і зарубіжних пись-
менників.  

Історичні романи 
В. Скотта, В. Гюго. 
 
Перебендя Т. Шев-
ченка, пророк 
В. Скотта і Чоловік 
Божий П. Куліша.  
Народні перекази 
про козака Мамая. 
 
Історичні події в Ні-
жині 1663 р. («Чо-
рна рада»); Літо-
пис Самовидця (іс-
торія України) 
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рення і руїнництва. Чоловік Бо-
жий – носій основної ідеї. Хутір 
– символ українського способу 
життя; Черевань – уособлення 
щасливого хутірського життя; 
Іван Шрам і Яким Сомко – носії 
ідеї державності України; Леся і 
Петро Шраменко – уособлення 
сімейної ідилії як символу не-
знищенності українців, України; 
Кирило Тур – втілення запоро-
зької вольниці та козацького 
лицарства. Романтичний мотив 
дороги і його місце у творі. Оці-
нка роману Т. Шевченком. 
ТЛ: роман, роман-хроніка, істо-
ричний роман 

Уміти аргументовано пояс-
нювати значення дiяльності 
П. Куліша для відродження, 
культурного збагачення ук-
раїнської нації. 
Усвідомлення значення ініці-
ативності, наполегливості 
й працьовитості для досяг-
нення поставленої мети.  
Усвідомлення важливості 
для громадянина України 
збереження свободи й неза-
лежності рідного краю, 
його державності. 
Бачення і розуміння поезії як 
сповіді душі, вияву найсок-
ровенніших думок і по-
чуттів людини. Форму-
вання рис справедливості, 
колегiальності, лицарства, 
щирості, вірності почуттю і 
обов’язку 

 

У ході дослідно-експериментальної роботи нами апробовано спільно з 

учителем Першої української гімназії імені Миколи Аркаса Яценко Н. А., мо-

делі уроків, що подані далі. Після завершення вивчення літературної теми 

ми мали такі результати експериментального класу: високий рівень – 10 – 

35,7 %; достатній – 17 – 60,7 %; середній – 1 – 3,6 %; у контрольному класі 

результати такі: високий рівень – 2 – 7,1 %, достатній – 18 – 64,3 %, середній – 

8 – 28,6 %. 

 

Урок 2 

Тема: П. Куліш. Життєвий і творчий шлях письменника. 

 Романтичний світогляд 

 

Тип заняття: вивчення біографії письменника (ВБП). 

Різновиди (навчальні ситуації): розповідь про життя і творчість. 

Мета:  

- ознайомити з життям і творчістю письменника; 
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- закріпити вивчене про літературний процес часів Шевченка і Ку-

ліша; 

- розвиток навичок логічно образного аналізу життєпису письмен-

ника; 

- розвивати вміння аргументовано висловлювати власну думку; 

- прищепити любов до України та відповідальність за її долю. 

Обладнання: портрети письменника різних періодів, виставка його творів, 

портрети В. Скотта, В. Гюго. 

 

ЗАЧИН ЗАНЯТТЯ 

І. Вступне слово-звернення вчителя до учнів-читачів 
 

1.1. Особистісно значуща ситуація з життя письменника для учня-чи-

тача. 

Цікаво, що П. Куліш із ранніх літ ставив перед собою високу мету. Ще у 

16 років він розробив програму своїх дій на все життя і в основному не від-

ходив від неї, хіба що перевиконував заплановане. Головним у цій програмі 

було: стати першим письменником в Україні, критиком, написати історич-

ний роман, поетичну історію України, упорядкувати український правопис, 

на наукову основу перевести роботу над фольклором, видати 12-томну ен-

циклопедію українського фольклору й етнографії, заснувати друкарню, жу-

рнал, здійснити переклад Біблії українською мовою, створити драматичні 

твори. 

 

1.2. Обмін думками, бесіда з учнями за почутими фактами: 

- Про які риси характеру майбутнього письменника йдеться? 

- Якою є ваша мета?  

- Чи часто буває, що мета зраджує людині чи людина зраджує меті? 

 

ОСНОВНА ЧАСТИНА 

ІІ. Орієнтаційно-прогностична лінія літературної освіти 

1. Повідомлення теми заняття. 



Василь Шуляр. ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА:  
МЕТОДИКА Й ТЕХНОЛОГІЯ В НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ  

177 
VII. ТЕХНОЛОГІЯ ПЛАНУВАННЯ ВИВЧЕННЯ  
ЛІТЕРАТУРНОЇ ТЕМИ: ЗАСОБИ КОНСТРУЮВАННЯ 

2. Визначення особистісно-важливих цілей діяльності. 

Учні самостійно формулюють цілі діяльності, учитель коректує, допома-

гає. Цілі заняття можуть бути представлені на слайдах, підготовлених учите-

лем. Їх аналіз. 

3. Умотивування наступної діяльності вчителем і школярами. 

- За допомогою яких шляхів, засобів, цілей ми досягнемо поставленої 

мети? 

- Що дає вивчення життєпису письменника для літературної освіти? 

 

ІІІ. Проєктивно-операційна лінія літературної освіти 

 

1. Забезпечення «ефекту присутності автора»: 

- Озвучення прізвища, імені, по батькові письменника, усіх його псев-

донімів. 

- Портрети письменника різних періодів його життя (слайди учнівсь-

кої презентації). 

- Чи співвідносяться портрети з його псевдонімами? 

- Як змінюється письменник духовно?  

- Чи можна це помітити з портретів? 

- Намалюйте психологічний портрет П. Куліша, виходячи тільки за 

представленими світлинами. 

- Виставкова композиція творів П. Куліша. 

- Зачитування спогадів Ганни Барвінок, описів І. Франка, Марка Вов-

чка тощо. 

- Звернення до епістолярію. 

- Яким постає письменник на перший погляд? 

- Яку характеристику дають йому рідні, знайомі, однодумці, він сам? 

 

2. Словесно-зорове представлення життя і творчості письменника: 

«Життєпис образно-логічного типу» 
 

Група біографів. Життєві ситуації: 
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Слайд 1: патріархальна сім’я малого Панька. 

- Кому завдячував малий хлопець своїм талантом? 

• Слова П. Куліша про матір: «Ніхто не співав таких давніх пісень, як вона. 

Пісня була в неї не забавкою: вона думала піснями». 

Слайд 2: навчання. 

- Як проходило навчання сільського хлопця? 

- Чи не позначився характер запального хлопця на стосунках із учнями, 

учителями? 

• Автобіографічна повість «Феклуша», цикл «Воспоминания детства». 

Слайд 3. П. Куліш-студент. 

- Які видатні люди зустрілися на його шляху?  

- Чи знайомий вам афоризм «Платон – мій друг, а істина дорожча»? Як 

його можна тлумачити, виходячи з цієї життєвої ситуації? 

• Лист до О. Кониського. 

Слайд 4: Кирило-Мефодіївське товариство. Арешт. 

- Як повівся П. Куліш під час арешту? 

- Чим займався на засланні? Як це його характеризує? 

• Автобіографічний роман «Евгений Онегин нашего времени». 

Слайд 5: власна друкарня, видавнича та літературна справа. 

- Що вражає вас у такій багатогранності? 

• Слова Т. Шевченка про роман «Чорна рада». 

Слайд 6: останній період життя П. Куліша. 

- Що підтримувало письменника у важкий період? 

- Як ви ставитеся до наполегливості П. Куліша в перекладі Біблії?  

• Спогади про П. Куліша. 
 

3. Ціннісно зорієнтоване осмислення образу автора та його творчості: 

- побудова асоціативних моделей; 

- визначення життєвої позиції автора до літератури, постаті Т. Шевченка, 

літературно-мистецького життя в Україні. 
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4. Представлення, демонстрація результатів читацької діяльності: 

Протягом уроку в зошитах повинні бути складені хронологічні таблиці, 

список творів П. Куліша, афоризми автора, життєві принципи (такі завдання 

можна дати по групах, розробивши опорну схему, таблицю або/і модель, 

яку школярі під час співпраці доповнюватимуть, удосконалюватимуть). Ро-

бота над здійсненим добором. 

 

ІV. Рефлексивно-корективна лінія вивчення рівня  

літературної освіти, читацького досвіду учнів 

 

1. Обмін враженнями від почутого про письменника: 

- Що вас найбільше вразило в постаті Пантелеймона Куліша? 

- Яка домінантна риса характеру П. Куліша? 

- Ваше ставлення до проблеми «першорядності» П. Куліша і Т. Шевченка? 

Чи існує взагалі така проблема?  

 

2. Оперативне вивчення літературно-читацького досвіду учнів (тесту-

вання). 

 

3. Варіативні завдання домашньої читацької роботи: 

- знати біографію письменника; 

- опрацювати ліричні твори автора за програмою вивчення літературної 

теми; 

- характеристика тропів; 

- особливості версифікації; 

- виразне читання поезій. 

 

РОЗВ’ЯЗКА ЗАНЯТТЯ  

V. Слово-епілог словесника 

1. Роль образу автора для розуміння змістів (смислів) художнього твору: 

• новаторство письменника;  
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• його домінантні риси характеру;  

• роль П. Куліша в літературному житті України даного періоду. 

 

7.4.2. Методична модель уроків літератури за творчістю Марка Вовчка 

 

Під час дослідно-експериментальної роботи ми вийшли на такі мож-

ливі моделі осягнення літературного матеріалу про життя і творчість Марка 

Вовчка. 

 

Заняття № 7 

Тема: Марко Вовчок. Життя і творчість. Історична повість «Маруся». 

 Марко Вовчок як перекладач 

 

Тип заняття: вивчення біографії письменника (ВБП). 

Різновиди (навчальні ситуації): розповідь про життя та творчість. 

Мета:  

- ознайомити з життям і творчістю письменниці; 

- закріпити вивчене про літературу часів Шевченка та періоду після його 

смерті; 

- прищепити любов до українського слова. 

Обладнання: комп’ютерні презентації, портрети письменниці, виставка тво-

рів. 

ЗАЧИН ЗАНЯТТЯ 

І. Вступне слово-звернення вчителя до учнів-читачів 

 

1. Особистісно значуща ситуація з життя письменниці для учня-читача. 

За кордоном Марія із сином не жила на одному місці. З Німеччини вони 

переїхали в Англію, згодом – у Францію. Поринувши у вир французької літе-

ратурної еліти, Марко Вовчок, мабуть, особисто познайомилася з Г. Флобе-

ром та Жорж Санд. До речі, Т. Шевченко, зіставляючи Вовчка і Жорж Санд, 

перевагу надавав майстерності української письменниці. Французький ви-

давець П.-Ж. Етцель запропонував їй написати для журналу казки. Марія 
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легко впоралася із завданням, хоч творити прийшлося французькою мовою. 

За ці казки Марка Вовчка і в наш час уважають французьким класиком дитя-

чої літератури. Повість «Маруся» у французькому перекладі набула широкої 

популярності. У паризьких школах повість входила в число тих книг, якими 

наприкінці навчального року нагороджували кращих учнів. А свої твори 

Жуль Верн російською мовою доручив перекладати тільки Маркові Вовчку. 
 

- Про що свідчить ця ситуація? 

- Про які риси характеру письменниці можна стверджувати? 

 

ОСНОВНА ЧАСТИНА 

ІІ. Орієнтаційно-прогностична лінія літературної освіти 

 

1. Повідомлення теми заняття. 

2. Визначення особистісно-важливих цілей діяльності. 

Учні самостійно формулюють цілі діяльності, учитель коректує, допомагає. 

Цілі уроку можуть бути представлені на слайдах, підготовлених учителем. Їх 

аналіз. 

3. Умотивування наступної діяльності вчителем і школярами: 

1) За допомогою яких шляхів, засобів, цілей ми досягнемо поставленої 

мети? 

2) Що дає вивчення життєпису письменника для літературної освіти? 

 

ІІІ. Проєктивно-операційна лінія літературної освіти 

 

1. Забезпечення «ефекту присутності автора»:  

- озвучення прізвища, імені, по батькові письменниці, варіантів тлума-

чення його псевдоніма; 

- портрети письменниці різних періодів її життя (слайди учнівської презе-

нтації). 
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Бесіда з учнями-читачами: 

- Яке оточення письменниці ви спостерігаєте? 

- Чи могло воно вплинути на неї та її творчість? 

- Що вперше кидається в очі при вивченні її портретів? 

 

2. Словесно-зорове представлення життя і творчості письменника: 

 

«Життєпис образно-логічного типу» 

 

Група біографів. Життєві ситуації: 

Кадр 1. Дитинство Марії в російському оточенні. 

Бесіда за змістом кадру:  

1. Ким були батьки майбутньої письменниці? Їх вплив на неї був ваго-

мий? 

2. Як сприймала ситуацію з вітчимом маленька Маша? Які риси хара-

ктеру виявилися? 

3. Проаналізуйте її оточення? Чи можна йому дивуватися? 

Спогади брата Дмитра Вілінського: «Наша стара кухарка Катерина часте-

нько розповідала мені про сестру Марію Олександрівну, називаючи її розу-

мницею та красунею». 

Кадр 2. Навчання в приватному пансіоні для благородних дівчат у Харкові: 

1. Що змінилося в житті Марії? 

Спогади П. Трубецького: «Для продовження цивільної служби арестований 

здібний і до підвищення чину достойний». 

Кадр 3. Заміжжя та літературна діяльність: 

1. Які риси характеру виявила Марія, наполягаючи на одруженні? 

2. Звідки вона брала сюжети для оповідань? 

Спогади Марії Вілінської. 

Кадр 4. Марко Вовчок і П. Куліш. Т. Шевченко: 

1. Проаналізуйте стосунки видатних письменників. 
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2. Що саме схвилювало Т. Шевченка в її оповіданнях? 

Слова Т. Шевченка, спогади Марка Вовчка. 

Кадр 5. Марка Вовчок за кордоном: 

1. Чому не покидає літературну діяльність? 

2. Як ставляться до української письменниці французькі письменники? 

Кадр 6. Літературна діяльність: 

1. Що спонукало жінку не полишати свою літературну діяльність? 

2. Проаналізуйте її спадщину. 

 

3. Ціннісно зорієнтоване осмислення образу автора та його творчості: 

- побудова асоціативних моделей; 

- визначення життєвої позиції автора до літератури, постаті Т. Шевче-

нка, літературно-мистецького життя в Україні. 

 

4. Представлення, демонстрація результатів читацької діяльності. 

Протягом уроку в зошитах повинні бути складені хронологічні таблиці, спи-

сок творів Марка Вовчка, життєві принципи (такі завдання можна дати по 

групах). Робота над здійсненим добором. 

 

ІV. Рефлективно-корективна лінія вивчення рівня  

літературної освіти, читацького досвіду учнів 

 

1. Обмін враженнями від почутого про письменника: 

- Що вас найбільше вразило? 

- Яка домінантна риса характеру Марка Вовчка? 

2. Оперативне вивчення літературно-читацького досвіду учнів (тесту-

вання). 

3. Варіативні завдання домашньої читацької роботи: 

- знати біографію письменника; 

- реалізм та романтизм у творах письменниці; 
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- романтичний характер у творі; 

- мистецький контекст: Е. Золя, В. Гюго, І. Тургенев, М. Некрасов. 

 

РОЗВ’ЯЗКА ЗАНЯТТЯ 

 

V. Слово-епілог словесника 

1. Місце особи письменниці в читацькому житті людини. 

• Новаторство письменниці, мова її творів; його домінантні риси харак-

теру; роль Марка Вовчка в літературному житті України даного періоду. 

 

 

7.5. ТЕХНОЛОГІЯ ПЛАНУВАННЯ ВИВЧЕННЯ ЛІТЕРАТУРНОЇ ТЕМИ В 

СТАРШІЙ ШКОЛІ (ЗА ТВОРЧІСТЮ МИКОЛИ ВОРОНОГО  

ТА ОЛЕКСАНДРА ОЛЕСЯ, 10 КЛАС) 

 

7.5.1.  Програмно-тематичний комплекс планування 

вивчення літературної теми 

 

(Микола Вороний «Іванові Франкові», «Блакитна Панна», «Інфанта». 

Олександр Олесь (Кандиба) «З журбою радість обнялась…», «Чари 

ночі», «О слово рідне! Орле скутий», «По дорозі в Казку») 

 

У роботі вчительки української літератури Назаренко Л. А. склалася пе-

вна система планування вивчення літературної теми. Як зразок, подаємо 

проєктно-конструкторські моделі вивчення курсу української літератури в 

природничо-математичному класі та планування літературної теми в сис-

темі за творчістю Миколи Вороного та Олександра Олеся. 
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І Проєктно-конструкторська модель курсу літератури  ПКМК-10 
 

10 клас Українська література (природничо-математичний)  50 год 
 

Семестр Чверть 
Кількість годин 

Перший семестр – 16 год Другий семестр – 34 год 

І – 8 год  ІІ – 8 год  ІІІ – 20 год  IV – 14 год 

Назва теми, тематика творів 

Література 70–90-х 
років ХІХ ст. 

І. Нечуй-Левицький, 
П. Мирний 

Драматургія й театр 
І. Карпенко-Карий, 

М. Старицький,  
І. Франко 

Б. Грінченко, М. Ко-
цюбинський, О. Ко-
билянська, В. Сте-
фаник, Л. Українка 

М. Вороний, 
О. Олесь, В. Винниче-

нко 

Тип, різновид уроку, заняття, варіанти навчальних си-
туацій/ідея 

    

1. Н-М Настановчо-мотиваційний 1+ 1+ 1+  

2. ВЖП Вивчення життєпису письменника 
 

2 
2 5 3 

3. ВАТ Вивчення й аналіз художнього твору 
 

3 
2 8 5 

4. ВТЛ Вивчення теоретико-літературних понять + + 1 1 

5. ПЧ/ЛРК 
Уроки позакласного читання, 

літератури рідного краю 
 1 – ПЧ*  1 – ПЧ* 

6. РК-МД 
Розвиток комунікативно-мовленнєвої діяльно-

сті 1 – РЗМ* 1 – ВЧ* 2 – РЗМ* + ВЧ* 1 – РЗМ* 

7. С-УП 
Системно-узагальнювальне повторення літе-

ратурного матеріалу 

 
 

 1 1 

8. Р-КК 
Рефлексивно-корективний контроль літерату-

рно-духовного розвитку читача 
1 1 1 – ТО* + 1 – ТО* 1 – ТО* + 1 – ПТО* 

* ПРИМІТКИ: ТО* - тематичне оцінювання літературних досягнень учня-читача ПЧ* – позакласне читання ВЧ* – виразне читання 
ПТО* – підсумкове тематичне оцінювання літературних досягнень учня-читача РЗМ* – розвиток зв’язного мовлення 

 

Науковий керівник, автор проєкту – Шуляр В. І., кандидат педагогічних наук, доцент, заслужений учитель України 
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Система навчальних цілей до літературної теми 

  

Микола Вороний «Іванові Франкові», «Блакитна Панна», «Інфанта».  

Життя і творчість, багатогранна діяльність 

 

1. Мати уявлення про обставини появи поетичних творів перших десятиліть ХХ століття, її темати-

чно жанрові горизонти, індивідуальні стильові особливості творів поетів даного періоду. 

2. Знати й розуміти: 

- основні віхи життєвого і творчого шляху М. Вороного, зміст прочитаних творів; 

- теоретико-літературне поняття «символізм». 

3. Уміти: 

- з’ясовувати обставини написання поетичних творів; 

-  розпізнати символічний твір серед інших; 

- характеризувати тематику і проблематику віршів М. Вороного;  

- визначати їхні жанрові й ритмомелодичні особливості;  

- вказати на художні ознаки символізму у творі;  

- виразно читати поетичні твори М. Вороного, використовуючи засоби виразності; 

- використовувати різні інформаційні джерела для отримання інформації. 

4. Формувати здатність аналізувати, розмірковувати, розкривати неоромантичне звеличення краси 

природи у вірші «Блакитна Панна». Передавати власні почуття від вірша. Аналізувати поетику си-

мволізму у вірші «Інфанта».  
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ІІ. Проєктно-конструкторська модель літературної теми (ІІ семестр, ІV чверть, 14 годин) ПКМТ-10 
 

1. Назва  
літературної теми 

Микола Вороний «Іванові Франкові», «Блакитна Панна», «Інфанта». 
Життя і творчість, багатогранна діяльність. 

 

 

2. 
Загальна  

мета  
літературної теми 

Ознайомити учнів із особливостями розвитку української прози даного періоду на прикладі 
творів М. Вороного; з’ясувати жанрові особливості поетичних творів, особливості символі-
зму; виявити конкретно-історичне, національне; цінувати свободу вибору, прагнення до волі.  

 

 Змістові лінії літературно-мистецької освіти та варіанти навчальних ситуацій 

 

№ 
з/п 

 
 

Тема уроку (заняття) 
 і можливі навчальні ситуації 

Змістові лінії державних 
стандартів літературної 

освіти учнів-читачів 
(літературознавча – Л; аксіо-
логічна – А; культурологічна 

– К; мовленнєва – М) 

Тип і різно-
види уроку 
(заняття) 

Повторення (підготовка)  
літературно-мистецького 

матеріалу 

Д
а
т
а 
 

1. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Микола Вороний. 
Життя і творчість, багатогранна діяльність 

І. Підготовка до вивчення літературної теми читачем-стар-
шокласником: 

1) Вступне слово вчителя:. 
– Історична доба, її особливості 
– Робота з електронною енциклопедією. Ви-

вчення теоретико-літературних понять (символ, 
символізм). 

– Національна свідомість як важливий фактор гро-
мадянської позиції М. Вороного. 

2) Групова робота учнів з інтернет-джерелами  

 
 
Л – історична доба, її 
особливості; 
 
А – особистість і суспіль-
ство: протистояння чи/і 
гармонія; 
 
К – література в суспіль-
ному й духовному житті 
людини; 

ВЖП, 
практикум 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Історія: - історичні події пер-
ших десятиріч ХХ століття 
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(http://www.krytyka.kiev.ua. 
http://www.poetryclub.club.com.ua. 
http://www.uazone.net.  
http://www.ukrlib/com/ua) за темами: 

– Житттєвий шлях митця. 
– Націоналіст і злочинець? 
– Засуджений до вищої міри соціального захи-

сту. 
– Творчий доробок (стислий огляд). 

3) Створення старшокласниками ейдос-конспектів. 
4) Представлення результатів учнівської дослідницької ді-

яльності. 
5) Тестування за допомогою інформаційних технологій із 

метою перевірки усвідомлення навчального матеріалу 

 
М – зв’язна розповідь 
учнями-читачами за 
створеними ними ей-
дос-конспектами 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

2. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

М. Вороний – «ідеолог» модернізації  
української літератури 

 
І. Підготовка до вивчення літературної теми читачами-стар-
шокласниками; 
1) Вступне слово вчителя до учнів-читачів 
«М. Вороний – один із найталановитіших українських по-
етів». 
 
ІІ. Проєктивно-операційна лінія літературної освіти: 
1) Підготовка до сприйняття художнього твору 
 – презентація групової робота за опрацьованими джере-
лами (інтернет, паперові носії інформації) з такими повідом-
леннями: «Порівняльний аналіз ознак раннього європейсь-

 
 
 
Л – традиції та новатор-
ство М. Вороного; 
 
А – протистояння особи-
стості та суспільства; ді-
алектика душі героя; 
 
К – вибір життєвого 
шляху; людина і суспіль-
ство; людина і природа;  
 

Аналіз по-
етичного 

твору, 
практикум 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Символізм, художні ознаки 
символізму в творі, жанрові 
та ритмомелодичні особли-
вості поезій  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

http://www.krytyka.kiev.ua/
http://www.poetryclub.club.com.ua/
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кого символізму і українського символізму», «Вплив фран-
цузького (П. Верлена) символізму на творчість М. Воро-
ного», «Творчість М. Вороного – перша декларація ідей і 
форм символізму».  
2) Вивчення, аналіз, інтерпретування поетичних творів: 

- Читання поетичних творів завчасно підготовленими 
учнями і/або використання грамзапису. 

- Визначення змістових і художніх особливостей поезії 
М. Вороного.  

(Мотив необхідності для поета бути «цілим чоловіком» 
(«Іванові Франкові»).  

Єдність краси природи і мистецтва («Блакитна Панна»). 
Узагальнено-ідеалізований жіночий образ як сюжетний 
центр вірша.  

Згадка про революцію як данина естетиці доби соціаль-
них перетворень («Інфанта»). 

3) Конкурс читців 
 

М – формування повної 
зв’язної аргументованої 
відповіді АБО умотиво-
вана відповідь; повідо-
млення; «акторський 
виступ» 
 

 
 
Зміни та доповнення:_____________________________________________________________________________________________ 
________________________________________________________________________________________________________________
________________________________________________________________________________________________________________
________________________________________________________________________________________________________________
________________________________________________________________________________________________________________  
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Система навчальних цілей до літературної теми 

 

«Олександр Олесь (Кандиба) «З журбою радість обнялась…», «Чари ночі»,  

«О слово рідне! Орле скутий», «По дорозі в Казку» 

 

1. Знати й розуміти: 

– основні події життя і творчості О. Олеся; 

– напамять одну з поезій поета (на вибір). 

2. Уміти: 

– визначити провідні мотиви, жанри поезій, віршові розміри, пояснити ритмо-мелодичні особ-

ливості, художні засоби, характеризувати поетичні образи; 

– висловити власні судження про прочитані поетичні твори О. Олеся; 

– пояснювати роль антитези у вірші «З журбою радість обнялась»; 

– знаходити символічні образи в художніх творах, пояснювати їх зміст, зокрема символ дороги 

в Казку; 

– проводити компаративний аналіз драматичного етюду «По дорозі в Казку» і поеми «Мой-

сей» І. Франка; 

– висловлювати власні міркування з приводу порушених у творі проблем (лідерства, шляхів ус-

пішного досягнення мети).  

3. Мати уявлення про Шевченківські мотиви у творчості О. Олеся. 
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Проєктно-конструкторська модель літературної теми (ІІ семестр, ІV чверть, 14 годии) ПКМТ-10 
 

1. Назва літератур-
ної теми 

Олександр Олесь (Кандиба) 
«З журбою радість обнялась…», «Чари ночі», «О слово рідне! Орле скутий»,  

«По дорозі в Казку» 

 

2. 

Загальна мета  
до літературної 

теми 

Ознайомити з життєвим і творчим шляхом поета, його світоглядними переконаннями. З’ясувати 
неоромантичні, символістські тенденції у творчості, жанрові особливості поетичних творів, зна-
чення образів-символів; виявити музичність, звукову виразність поезій; цінувати прагнення до волі, 
благородство вчинків, що здійснюються заради людей  

 

 Змістові лінії літературно-мистецької освіти та варіанти навчальних ситуацій 

 

№ 
з/п 

 
 

Тема уроку (заняття) 
 і можливі навчальні ситуації 

Змістові лінії державних ста-
ндартів літературної освіти 

учнів-читачів 
(літературознавча – Л; аксіологі-

чна – А; культурологічна – К; 
мовленнєва – М) 

Тип і різновиди 
уроку (за-
няття) 

Повторення (підготовка)  
літературно-мистець-

кого 
матеріалу 

Д
а
т
а 
 

3. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Олександр Олесь – неординарна особистість. 
Патріотична спрямованість збірки 

«З журбою радість обнялась», 
своєрідність поезії «О слово рідне! Орле скутий!» 

 

І. Підготовка до вивчення літературної теми читачем-
старшокласником: 

1) Вступне слово вчителя. 
ІІ. Вивчення основних віхів життя митця: 

1) Мультиимедійна презентація учнів «Журба і ра-
дість О. Кандиби». 

ІІІ. Перевірка сприйняття матеріалу:  

 
 
 
 
 
Л – Світоглядні переко-
нання О. Олеся;  
А – особистість і суспільс-
тво: протистояння чи гар-
монія; 

 
 
 
 
 
ВЖП, аналіз 
поетичного 
твору  
 
 
 

 
 
 
 
 
ТЛ: символізм, перене-
сення, градація 
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1) Усні висловлювання реципієнтів. 
ІV. Проєктивно-операційна лінія літературної освіти: 

1) Підготовка до сприйняття художнього твору (ро-
бота з базою даних, підготовленою вчителем). 

2) Символізм у мистецтві на шляху до естетичних 
переживань. 

3) Шевченківські мотиви у творчості О. Олеся. 
V. Вивчення, аналіз, інтерпретування поетичних тво-
рів: 

1) Виразне читання поетичного твору «З журбою 
радість обнялась» учителем/ прослуховування 
виразного читання актором у записі. 

2) Аналіз, інтерпритація твору (колективно). Музи-
чність, звукова виразність поезії. Майстерність у 
відтворенні настрою і почуття. 

3) Читання поетичного твору «О слово рідне! Орле 
скутий!», підготовленого учнем-виконавцем. 

4) Складання партитури поезії старшокласниками 
(учитель корегує). 

5) Самостійний аналіз, інтерпретація твору учнями-
читачами (експресивне висловлювання патріо-
тичних почуттів). 

6) Перевірка сприйняття, конкурс читців. 
VІ. Усне висловлювання «Неоромантичні, символіст-
ські тенденції у творчості О. Олеся» 

К – література в суспіль-
ному й духовному житті 
людини; 
М – зв’язне усне повідом-
лення 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

Зміни та доповнення:____________________________________________________________________________________________ 
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7.5.2. Програма вивчення літературної теми для учня-читача 

(за творчістю Миколи Вороного й Олександра Олеся) 
 

І варіант 

ПРОГРАМА ВИВЧЕННЯ ЛІТЕРАТУРНОЇ ТЕМИ 

(для учня-читача) 

10_клас, ІІ семестр, ІV чверть 

з «06» квітня до «30» травня 2009 р. 

1. Назва літературної теми.  

УКРАЇНСЬКА ЛІТЕРАТУРА 10-х років ХХ ст. 
 

2. Основні твори для читання:  

Микола Вороний «Іванові Франкові», «Блакитна Панна», «Інфанта». 

Олександр Олесь (О. Кандиба) «З журбою радість обнялась...», «Чари 

ночі», «О слово рідне! Орле скутий!..», «По дорозі в Казку».  

Володимир Винниченко «Момент». Життя і творчість, громадська і по-

літична діяльність. 
 

3. Базові теоретико-літературні поняття: 

Символізм, драматичний етюд, неореалізм, психологічна драма. 
 

4. Твори для вивчення (розказування) напам’ять:  

М. Вороний «Блакитна Панна», О. Олесь (на вибір). 
 

5. Твори для позакласного читання:  

О. Кобилянська «Людина». 
 

6. Твори для самостійного читання, ознайомлення:  

М. Вороний «Поезії». О. Олесь «Поезії». 
 

7. Обов’язкові роботи з розвитку зв’язного мовлення:  

«Роздуми про миттєве і вічне, сенс життя, щастя людини» (за творчістю 

В. Винниченка). 

8. Поточна та підсумкова атестація (оцінювання, критерії, зра-

зки): ТКР за творчістю М. Вороного, О. Олеся, В. Винниченка (різнорівневі 

завдання). 
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9.  Очікувані (гарантовані, плановані) результати: 

Знати основні віхи життєвого і творчого шляху М. Вороного.  

Уміти: розпізнати символічний твір серед інших; характеризувати тема-

тику і проблематику віршів М. Вороного, а також визначати їхні жанрові й 

ритмомелодичні особливості. Указувати на художні ознаки символізму у 

творі. Розкрити неоромантичне звеличення краси природи у вірші «Блаки-

тна Панна». Передавати власні почуття від вірша. Аналізувати поетику сим-

волізму у вірші «Інфанта».  

Знати основні події життєвого і творчого шляху О. Олеся.  

Визначати провідні мотиви поезій, пояснювати ритмомелодичні особ-

ливості, художні засоби (контраст, антитеза, символіка тощо); поетичні жа-

нри й аналізувати образи. Висловлювати власні судження з приводу худож-

ніх особливостей поезії митця. 

Знати зміст етюду «По дорозі в Казку». Уміти: визначити його тему, про-

блеми, розкривати власне розуміння образів-символів, зокрема символ до-

роги в Казку. Сформулювати відповідь на питання: «Казка життя людства – 

вимисел чи реальність?». Порівняти драматичний етюд «По дорозі в Казку» 

і поему «Мойсей» І. Франка. Висловлювати власні міркування з приводу по-

рушених у творі проблем (лідерства, шляхів успішного досягнення мети).  

Знати основні моменти життєвого і творчого шляху В. Винниченка, про 

його громадську та політичну діяльність. 

Знати зміст, тематику й проблемні питання новели «Момент». 

Розкрити філософський підтекст новели. Схарактеризувати образ 

Панни, роль героя-оповідача. Аргументовано передавати власні роздуми, 

судження про миттєве й вічне, сенс життя, щастя людини. Розкривати імпре-

сіоністичну поетику твору. 

Висловлювати свої судження про актуальність для нашого часу поруше-

них письменником проблем, аргументовувати їх прикладами з тексту. Вміти 

означувати місце В. Винниченка в українській та світовій літературах. Пра-

цювати з допоміжними літературно-критичними статтями, користуватися 

довідниками і словниками. 

 

Бажаю успіху!                                                                                        Назаренко Л. А. 
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ІІ варіант 

ПРОГРАМА ВИВЧЕННЯ ЛІТЕРАТУРНОЇ ТЕМИ 

(для учня-читача) 

10_клас, ІІ семестр, ІV чверть 

з «06» квітня до «30» травня 2009 р. 

1. Назва літературної теми  

 

УКРАЇНСЬКА ЛІТЕРАТУРА 10-х років ХХ ст. 

2. Основні твори для читання:  

Микола Вороний «Іванові Франкові», «Блакитна Панна», «Інфанта». 

Олександр Олесь (О. Кандиба) «З журбою радість обнялась...», «Чари 

ночі», «О слово рідне! Орле скутий!..», «По дорозі в Казку».  

Володимир Винниченко «Момент». Життя і творчість, громадська й по-

літична діяльність. 

3. Базові теоретико-літературні поняття: 

Символізм, драматичний етюд, неореалізм, психологічна драма. 

4. Твори для вивчення (розказування) напам’ять:  

М. Вороний «Блакитна Панна», О. Олесь (на вибір). 

5. Твори для позакласного читання:  

О. Кобилянська «Людина». 

6. Твори для самостійного читання, ознайомлення:  

М. Вороний «Поезії». О. Олесь «Поезії». 

7. Обов’язкові роботи з розвитку зв’язного мовлення:  
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«Роздуми про миттєве і вічне, сенс життя, щастя людини» (за творчістю 

В. Винниченка). 

8. Поточна та підсумкова атестація (оцінювання, критерії, зра-

зки): ТКР за творчістю М. Вороного, О. Олеся, В. Винниченка (різнорівневі 

завдання). 

9.  Очікувані (гарантовані, плановані) результати. 

 

Життєвий і творчий шлях М. Вороного 

Знати основні віхи життєвого і творчого шляху М. Вороного:  

для початкового рівня: 2–3 епізоди з життя поета; 

для середнього рівня: виявляти розуміння причин еміграції та повер-

нення на батьківщину М. Вороного, а також про трагічність долі поета; 

для достатнього рівня: влив французького символізму на творчість 

митця, місце М. Вороного в українській та світовій літературах; 

для високого рівня: спільне та відмінне між творчістю парнасців і твор-

чим доробком М. Вороного. 

Уміти:  

- для початкового рівня: розпізнавати символічний твір серед інших; 

давати відповіді на запитання, пов’язані зі змістом «Блакитної 

Панни», назвати жанр поезій: «Іванові Франкові», «Інфанта»; 

- для середнього рівня: знаходити ознаки символізму у творі М. Воро-

ного «Блакитна Панна», розкривати громадянську позицію митця у 

творі «Іванові Франкові», висловлювати оцінювальне судження 

щодо подій, описаних у поезії «Інфанта»; 

- для достатнього рівня: самостійно і/або під керівництвом учителя 

працювати з допоміжними літературно-критичними статтями, кори-
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стуватися довідниками і словниками, електронними енциклопеді-

ями, інтернет-джерелами; установлювати і пояснювати зв’язки між 

причинами написання творів :Іванові Франкові», «Інфанта»; характе-

ризувати тематику і проблематику віршів М. Вороного, визначати їхні 

жанрові й ритмомелодичні особливості; указати на художні ознаки 

символізму у творах; розкрити неоромантичне звеличення краси 

природи у вірші «Блакитна Панна»; передати власні почуття від ві-

рша;  

- для високого рівня: створювати власні твори на основі зразків світо-

вого рівня, виконувати компаративний аналіз поетичних творів, 

об’єднаних однією тематикою і/або жанром. Аналізувати поетику си-

мволізму у віршах М. Вороного. 

 

Життєвий і творчий шлях О. Олеся 

Знати основні події життєвого і творчого шляху О. Олеся:  

- для початкового рівня: 2–3 епізоди з життя поета, мати уявлення 

про громадянську лірику митця;  

- для середнього рівня: ознайомитися з життєвим і творчим шляхом 

поета, його світоглядними переконаннями, виявляти розуміння при-

чин еміграції, висвітлювати основні події життя і творчості О. Олеся, 

мати уявлення про Шевченківські мотиви у творчості О. Олеся; 

- для достатнього рівня: висловлювати власну думку з приводу надії 

і смутку поета, пояснювати, чому поезії митця не друкувалися з 1930 

до 1957 р., розуміти як на поезії О. Олеся відбилися пошуки новоро-

мантиків і символістів; 

- для високого рівня: осмислити зроблене поетом, дати об’єктивну 

оцінку його творчості, висловити власні судження про прочитані по-

етичні твори О. Олеся. 

Уміти:  

- для початкового рівня: відкрити для себе поетичний світ митця, жа-
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нрові особливості поетичних творів; виявляти музичність, звукову ви-

разність поезій «З журбою радість обнялась», «О слово рідне! Орле 

скутий!», «Чари ночі», майстерність у відтворенні настрою і почуття; 

- для середнього рівня: визначати провідні мотиви поезій, пояснювати 

ритмомелодичні особливості, художні засоби (контраст, антитеза, 

символіка тощо); знаходити ознаки символізму у творі «По дорозі в 

казку» О. Кандиби; формулювати власне бачення концепту «лю-

бові»; 

- для достатнього рівня: висловлювати власні судження з приводу 

художніх особливостей поезій митця, визначати поетичні жанри по-

езій, їх тему, проблеми, розкривати власне розуміння образів-симво-

лів, зокрема символ дороги в Казку, аналізувати образи. Сформулю-

вати відповідь на запитання «Казка життя людства – вимисел чи реа-

льність?», зіставляти поетичні твори О. Олеся та П. Тичини;  

- для високого рівня: порівнювати драматичний етюд «По дорозі в Ка-

зку» і поему «Мойсей» І. Франка, висловлювати власні міркування з 

приводу порушених у творі проблем (лідерства, шляхів успішного до-

сягнення мети), створювати поетичні твори. 

Життєвий і творчий шлях В. Винниченка 

Знати життєвий і творчий шлях В. Винниченка: 

- для початкового рівня: основні моменти життєвого і творчого шляху 

В. Винниченка, про його громадську та політичну діяльність, ознаки 

новели, зміст твору «Момент»; 

- для середнього рівня: причини політеміграції В. Винниченка, нова-

торство письменника, зміст, тематику й проблемні питання новели 

«Момент», причини поведінки героїв; 

- для достатнього рівня: означити ставлення письменника до органі-

зації голодомору, знищення української науки й культури, висловлю-

вати свої судження про актуальність для нашого часу порушених пи-

сьменником проблем у творах; 
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- для високого рівня: означити місце В. Винниченка в українській та сві-

товій літературах, знати і тлумачити імпресіоністські віяння в малій 

прозі В. Винниченка, з’ясувати моральний потенціал людини;  

Уміти:  

- для початкового рівня: давати відповіді на запитання відповідно до 

змісту твору, висловлювати своє ставлення до подій, недостатньо ар-

гументуючи їх; 

- для достатнього рівня: розкривати філософський підтекст новели; 

схарактеризувати образ Панни, роль героя-оповідача; виявляти ро-

зуміння змодельованих подій, художньої деталі, несподіваної 

розв’язки новели «Момент»;  

- для достатнього рівня: працювати з допоміжними літературно-кри-

тичними статтями, користуватися довідниками і словниками; уміти 

аргументовано передавати власні роздуми, судження про миттєве й 

вічне, сенс життя, щастя людини, розкривати імпресіоністичну пое-

тику твору; інтерпретувати художній твір, застосовуючи теоретико-

літературний інструментарій; 

- для високого рівня: виявляти здатність в оцінюванні художньо-мис-

тецької вартісності новели, аргументувати актуальність проблем при-

кладами з тексту; створити власний текст, аналізуючи глибоке про-

никнення митця в душі своїх героїв, розкриваючи причини їхньої по-

ведінки, аргументувати свої враження від твору. 

Бажаю успіху!         Назаренко Л. А.
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7.5.3. Програмно-тематичний комплекс планування вивчення курсу: профіль української філології 
 

УКРАЇНСЬКА ЛІТЕРАТУРА – 10 клас, профіль української філології 
Яценко Наталя Анатоліївна, учитель вищої категорії  

(прізвище, ім’я та по батькові вчителя, категорія, звання) 
Перша українська гімназія імені Миколи Аркаса Миколаївської міської ради  

 (повна назва закладу освіти) 
 

Складові ПТКП: 
1.* Прогностична змістова лінія: система навчальних цілей курсу літератури – СНЦ-Л. 
2.* Проєктно-конструкторська модель курсу – ПКМК –10 клас. 
3.* Проєктно-конструкторська модель вивчення літературної теми – ПКМТ – 10 клас. 
4.*  Плановані результати літературної компетентності (відповідно до Державного стандарту «Література»). 
5. Проєктно-конструкторська модель уроку літератури – ПКМУ – 10 клас. 
6. Програма дій учня-читача в системі літературної освіти. 
7. Траєкторія (модель компетенцій) літературного розвитку учня-читача. 
8. Орієнтовна програма комунікативно-мовленнєвої діяльності учня-читача. 
9. Засоби діагностики літературно-читацьких дій старшокласників. 
 
Примітка: *- для обов’язкового затвердження дирекцією закладу освіти; останні позиції – за узгодженням сторін. 
       Складено з урахуванням положень Концепції літературної освіти, Державної програми з української літератури (авт.: М. Г. Жулинський та 
ін., джерело – лист МОНУ); державних стандартів із літератури (г. «Освіта України». – 2003. – № 1–2); Концепції літературної освіти в системі 
профільного навчання (авт. В. І. Шуляр, джерело – газета «Українська мова та література». – 2007. – № 11–12). 
       «Затверджую»                  «Узгоджено» 
«______» _____________ 20___ р.                    «______» _____________ 20___ р. 
 
Директор                     (Бережний С. В.)                Заст. директора                 (Сідень І. О.) 
школи                                        прізвище, ініціали                школи                                                        прізвище, ініціали 

 
Миколаїв, 2010–2011 н.р. 

_________________________________________________________________________________________________________________________ 
Науковий керівник – Шуляр В. І., к.пед.н., доцент, заслужений учитель України 
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І. Система навчальних цілей:  
до курсу літератури; тематичного розділу (на чверть); літературної теми (8–10 год) 

СНЦ-Л 

 
- до курсу літератури у 10  класі: 

 
1. Мати уявлення про літературу 70–90-х рр. ХІХ століття та початку ХХ ст. як нерозривний літературний процес у культуроло-

гічному контексті доби. 
2. Здійснити узагальнювальне повторення про фольклор та міфологію як основу вивчення художньої літератури. 
3. Знати основні етапи життя і творчості письменників, що вивчаються, зміст творів, розуміти зміст прочитаного, давати йому 

власну оцінку, спираючись на конкретно-історичне, національне та загальнолюдське: 
- із літератури 70–90-х рр. ХІХ століття (І. Нечуй-Левицький «Кайдашева сім’я», «Князь Єремія Вишневецький», Панас Мирний «Хіба 

ревуть воли, як ясла повні», І. Карпенко-Карий «Мартин Боруля», «Сава Чалий», М. Старицький «До молоді», «Гетьман», «Виклик», 
«Талан», «Оборона Буші», огляд поезії Я. Щоголева, І. Манжури, П. Грабовського (на вибір), І. Франко «Гімн» («Замість пролога»). 
«Розвивайся ти, високий дубе…», «Гримить! Благодатна пора наступає…», «Сікстинська мадонна», «Чого являєшся мені…», «Ой 
ти, дівчино, з горіха зерня…», «Безмежнеє поле…», «Хоч ти не будеш цвіткою цвісти…», «Легенда про вічне життя», «Декадент», 
«Розвивайся ти, високий дубе…», «Мойсей», «Сойчине крило», «Перехресні стежки», «Украдене щастя», «Із секретів поетичної 
творчості» (уривки), Б. Грінченко «Каторжна», «Дзвоник»); 

- із української літератури кінця ХІХ  – початку ХХ століття (М. Коцюбинський «На камені», «Intermezzo», «Цвіт яблуні», «Тіні забу-
тих предків», О. Кобилянська «Valse melancholique», «Земля», «Битва», В. Стефаник «Новина», «Камінний хрест», «Марія», Леся 
Українка «Contra spem spero!», «І ти колись боролась, мов Ізраїль…», «Хвиля», «Стояла я і слухала весну…», «Все- все покинуть , до 
тебе полинуть…», «Уста говорять: «Він навіки згинув!..», «І все-таки до тебе думка лине…», «Дим», «Одержима», «Лісова пісня», 
«Бояриня», М. Вороний «Іванові Франкові», «Блакитна Панна», «Інфанта», «Ти не любиш мене», «Легенда», О. Олесь «З журбою 
радість обнялась…», «Чари ночі», «О слово рідне! Орле скутий!..», «Лебідь», «Яка краса: відродження країни!..», «О принесіть як не 
надію…», «По дорозі в Казку», В. Винниченко «Момент», «Записки кирпатого Мефістофеля», «Гріх»). 

4. Визначати роль і місце письменника в літературному процесі, особливості літературного процесу певного періоду, зв'язок між 
світоглядом письменника та його творчістю, особливості жанрів  творів, проблематику творів. 

5. Розуміти особливості літературних течій та напрямів. 
6. Засвоїти та поглибити теоретико-літературні поняття про твори: поняття національного і вселюдського, літературний про-

цес, соціально-побутова повість, повість-хроніка, поглиблення поняття про реалізм, засоби змалювання комічного, епос та його жанри, 
соціально-психологічний роман, індивідуальний стиль письменника, поглиблення поняття про сюжет і композицію (дві сюжетні лінії у 
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творі), драма, її особливості, жанри драматичних творів, соціально-побутова драма, поглиблення поняття про ліричні жанри (сонет, 
веснянка, гімн, терцини, філософська лірика), ліричний цикл, філософська поема, ліричний герой, поетичний образ, його різновиди, віршові 
розміри, образотворчі засоби ліричного твору, модернізм та його тенденції, імпресіонізм, новела, психологічна новела, взаємопроник-
нення літературних родів та жанрів, експресіонізм, поезія в прозі, неоромантизм, драма-феєрія, білий вірш, символізм, драматичний 
етюд, неореалізм, психологічна драма. 

7. Робити глибокий ідейно-художній аналіз літературного твору з вираженням власного ставлення до прочитаного, порівнювати з 
іншими образами та творами української і зарубіжної літератур. 

8. Писати рекомендовані програмою твори з розвитку зв’язного мовлення. 
 

- до тематичного розділу (епохи) літератури 
Література 70–90-х років ХІХ століття 

________________________________________________________________________ 
(назва розділу, епохи, яка вивчається на уроці літератури) 

 
1. Знати особливості літературного процесу 70–90-х рр. ХІХ століття, тематично жанрові обрії прози, жанрові різновиди повісті, 

особливості розвитку драматургії, вершинні досягнення поетичної творчості поетів даного періоду, причини, обставини виникнення 
творів. 

2. Уміти характеризувати історико-культурні умови розвитку літератури цього періоду. 
3. Називати тексти, що належать до прози, лірики, драматургії даного періоду. 
4. Знати, розуміти і відтворювати зміст художніх творів: 
- української прози (І. Нечуй-Левицький «Кайдашева сім’я», «Князь Єремія Вишневецький», Панас Мирний «Хіба ревуть воли, як ясла 

повні», М. Старицький «Оборона Буші»,  І. Франко «Сойчине крило», «Перехресні стежки», «Із секретів поетичної творчості» 
(уривки), Б. Грінченко «Каторжна», «Дзвоник»); 

- української драматургії і театру (І. Карпенко-Карий «Мартин Боруля. «Сава Чалий», М. Старицький «Талан», І. Франко «Украдене 
щастя»); 

- української поезії (М. Старицький «До молоді», «Гетьман», «Виклик», огляд поезії Я. Щоголева, І. Манжури, П. Грабовського (на ви-
бір), І. Франко «Гімн» («Замість пролога»), «Розвивайся ти, високий дубе…», «Гримить! Благодатна пора наступає…», «Сікстин-
ська мадонна», «Чого являєшся мені…», «Ой ти, дівчино, з горіха зерня…», «Безмежнеє поле…», «Хоч ти не будеш цвіткою цвісти…», 
«Легенда про вічне життя», «Декадент», «Розвивайся ти, високий дубе…», «Мойсей»). 
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5. Відтворювати в уяві художні картини дійсності доби; зіставляти, порівнювати та знаходити спільне і відмінне між творами 
окремих письменників, образами окремих письменників; проводити літературні паралелі та мистецькі аналогії; здійснювати компарати-
вний аналіз творів, що вивчаються; робити глибокий ідейно-художній аналіз літературного твору з вираженням власного ставлення до 
прочитаного; складати групові та індивідуальні характеристики літературних персонажів, брати участь у дискусіях. 

6. Виконувати напам’ять поетичні твори (два вірші І. Франка з громадянської та інтимної лірики на вибір, уривок із прологу до поеми 
І. Франка «Мойсей»). 

7. Виявляти знання та розуміння теоретико-літературних понять: поняття національного і вселюдського, літературний процес, 
соціально-побутова повість, повість-хроніка, поглиблення поняття про реалізм, засоби змалювання комічного, епос і його жанри, соціа-
льно-психологічний роман, індивідуальний стиль письменника, поглиблення поняття про сюжет та композицію (дві сюжетні лінії у творі), 
драма, її особливості, жанри драматичних творів, соціально-побутова драма, поглиблення поняття про ліричні жанри (сонет, веснянка, 
гімн, терцини, філософська лірика), ліричний цикл, філософська поема, ліричний герой, поетичний образ, його різновиди, віршові розміри, 
образотворчі засоби ліричного твору. 

8. Уміти складати тексти, будувати творчі роботи з розвитку зв’язного мовлення, зазначені у програмі. 
 

- до тематичного розділу (епохи) літератури 
Українська література кінця ХІХ – початку ХХ століття 

________________________________________________________________________________________________________ 
(назва розділу, епохи, яка вивчається на уроці літератури) 

 
1. Знати й характеризувати особливості літературного процесу в Україні в кінці ХІХ – на початку ХХ ст. як нового етапу в розвитку 

новітньої української літератури епохи модернізму. 
2. Наводити конкретні приклади вияву новаторства в поезії, прозі, драматургії цього періоду. 
3. Мати загальне уявлення про модернізм у літературі та мистецтві. 
4. Учитися знаходити необхідну інформацію в довідкових виданнях і користуватися нею. 
5.  Знати, розуміти та відтворювати зміст художніх творів: 

- української прози (М. Коцюбинський «На камені», «Intermezzo», «Цвіт яблуні», «Тіні забутих предків», О. Кобилянська «Valse 
melancholique», «Земля», «Битва», В. Стефаник «Новина», «Камінний хрест», «Марія», В. Винниченко «Момент», «Записки ки-
рпатого Мефістофеля»); 

-  української драматургії і театру (Леся Українка «Лісова пісня», «Бояриня», В. Винниченко «Гріх»); 
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- української поезії (Леся Українка «Contra spem spero!», «І ти колись боролась, мов Ізраїль…», «Хвиля», «Стояла я і слухала ве-
сну…», «Все-все покинуть, до тебе полинуть…», «Уста говорять: «Він навіки згинув!..», «І все-таки до тебе думка лине…», 
«Дим», «Одержима», М. Вороний «Іванові Франкові», «Блакитна Панна», «Інфанта», «Ти не любиш мене», «Легенда», О. Олесь 
«З журбою радість обнялась…», «Чари ночі», «О слово рідне! Орле скутий!..», «Лебідь», «Яка краса: відродження країни!..», «О 
принесіть як не надію…», «По дорозі в Казку»). 

6.  Відтворювати в уяві художні картини дійсності доби; зіставляти, порівнювати та знаходити спільне і відмінне між творами 
окремих письменників, образами окремих письменників; проводити літературні паралелі та мистецькі аналогії; здійснювати компарати-
вний аналіз творів, що вивчаються; розпізнавати і характеризувати твори різних жанрів, виділяти модерністські елементи у творах, 
робити глибокий ідейно-художній аналіз літературного твору з вираженням власного ставлення до прочитаного; складати групові та 
індивідуальні характеристики літературних персонажів, брати участь у дискусіях. 

7. Виконувати напам’ять поетичні твори (вірш Лесі Українки «Contra spem spero!», останній монолог Мавки із драми-феєрії Лесі Укра-
їнки «Лісова пісня», вірш М. Вороного «Блакитна Панна», одну з поезій О. Олеся – на вибір). 

8. Виявляти знання та розуміння теоретико-літературних понять: модернізм та його тенденції, імпресіонізм, новела, психологічна 

новела, взаємопроникнення літературних родів та жанрів, експресіонізм, поезія в прозі, неоромантизм, драма-феєрія, білий вірш, симво-

лізм, драматичний етюд, неореалізм, психологічна драма. 

9. Уміти складати тексти, будувати творчі роботи з розвитку зв’язного мовлення, зазначені в програмі. 

 

- до літературної теми: 

Українська проза 70–90-х років ХІХ століття. І. Нечуй-Левицький. Панас Мирний 

(назва розділу, епохи, що вивчається на уроці літератури) 

 

1. Мати уявлення про новаторство української прози, розширення її тематично-жанрових обріїв, особливо в жанрах повісті та ро-

ману, індивідуальні стильові особливості творів прозаїків даного періоду. 

2. Знати й розуміти: 

- причини, обставини появи прозових творів даного періоду; 

- зміст прочитаних творів: вічна актуальність проблеми батьків і дітей у повісті І. Нечуя-Левицького «Кайдашева сім’я», змалю-

вання широкої картини життя і національно-визвольної боротьби козацтва України у ХVІІ столітті в повісті «Князь Єремія Виш-

невецький», еволюція героя від правдошукача до розбійництва в романі Панаса Мирного  «Хіба ревуть воли, як ясла повні»; 
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- теоретико-літературні поняття : соціально-побутова повість, повість-хроніка, поглиблення поняття про реалізм, засоби зма-
лювання комічного, епос та його жанри, соціально-психологічний роман, індивідуальний стиль письменника, поглиблення поняття 
про сюжет і композицію (дві сюжетні лінії у творі); 

- оцінку І. Франком творчої спадщини І. Нечуя-Левицького та висловлювання О. Гончара про Панаса Мирного; 
- про життя прозаїків цього періоду, їхні основні твори, жанрову та тематичну різноманітність. 
3. Уміти: 
- з’ясовувати обставини написання прозових творів; 
- виявляти розуміння проблематики історичних творів І. Нечуя-Левицького, актуальність проблем творів І. Нечуя-Левицького та 

Панаса Мирного; 
- розповідати про письменників, називати основні їхні твори, визначати їхню тематику; 
- визначати жанр творів, пояснювати особливості жанру, сюжету творів, коментувати основні проблеми, характеризувати об-

рази-персонажі, засоби їхнього зображення; 
- виділяти засоби комічного у творі  І. Нечуя-Левицького, пояснювати їхню роль; 
- аргументовано висловлювати власну думку на поставлені вчителем питання або власно сформульовані; 
- пояснити назву творів, навести конкретні приклади на підтвердження високої майстерності автора; 
- шукати спільне й відмінне в художній манері прозаїків; 
- виконувати творчу роботу типу характеристики персонажа під певним кутом зору з вираженням власного ставлення до нього, 

на дискусійну тему; 
- переконливо і толерантно висловлювати власні судження під час дискусії. 
4. Усвідомлювати основні риси української ментальності та значення для становлення та утвердження людини правильності жит-

тєвого вибору. 
- до літературної теми: 

Українська драматургія і театр 70–90-х років ХІХ століття. І. Карпенко-Карий. М. Старицький 
(назва розділу, епохи, яка вивчається на уроці літератури) 

 
1. Мати уявлення про: становлення професійного «театру корифеїв» від численних аматорських театральних гуртків, створення 

професійного театру в Галичині, роль І. Франка в становленні національного професійного театру, першу народну артистку України Ма-
рію Заньковецьку. 

2. Знати й розуміти: 
- історію створення українського професійного «театру корифеїв», його склад; 
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- конкретні приклади зв’язку українського театру з музикою; 
- основні віхи життя і творчого шляху драматургів даного період, значення їх творчості для розвитку української літератури 

й театру; 
- причини просвітницьких ідейних пріоритетів у світогляді І. Карпенка-Карого; 
- зміст драматичних творів цього періоду; 
- теоретико-літературні поняття: драма, її особливості, жанри драматичних творів, соціально-побутова драма. 

3. Уміти: 
- розповідати, як і коли в Україні виник професійний «театр корифеїв», хто входив до його складу; 
- коментувати слова І. Франка про І. Карпенка-Карого; 
- пояснити жанрову різноманітність творів драматургів даного періоду; 
- характеризувати персонажів, пояснювати засоби їх комічного зображення; 
- розкривати психологічні причини дій героїв драматичних творів; 
- розкривати значення творчості драматургів даного періоду для розвитку української драматургії і театру; 
- висловлювати власну думку про твори, героїв драм, порівнювати з іншими образами в українській та зарубіжній літературах; 
- визначати особливості жанру, проблематику творів; 
- визначати міру компромісу, межі, за якою – зрада власних переконань; 
- переконливо й толерантно висловлювати власні судження під час дискусії. 

4. Усвідомлювати негативні наслідки прагнення людини вивищитися над оточенням, необхідність керуватися у житті не матері-
альними, а духовними цінностями, красу вірності вітчизні, родові, коханій людині. 

5. Засуджувати зарозумілість, пагорду, кастову вищість у спілкуванні. 
 

- до літературної теми: 
Сторінки української поезії 70–90-х років ХІХ століття. Поезія І. Франка 

(назва розділу, епохи, що вивчається на уроці літератури) 
 

1. Мати уявлення про новий етап у розвитку української поезії, провідну роль поетичної творчості І. Франка в літературі цього 
періоду. 

2. Знати й розуміти: 
- особливості розвитку української поезії у другій половині ХІХ століття, основних її представників, вершинні досягнення; 
- загальну характеристику поетичній творчості Я. Щоголева, І. Манжури, П. Грабовського (на вибір); 
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- життєву біографію І. Франка, оцінку збірки І. Франка «Зів’яле листя» М. Коцюбинським;  
- теоретико-літературні поняття: поглиблення поняття про ліричні жанри (сонет, веснянка, гімн, терцини, філософська лірика), 

ліричний цикл, філософська поема, ліричний герой, поетичний образ, його різновиди, віршові розміри, образотворчі засоби лірич-
ного твору; 

- зміст прочитаних ліричних творів. 
3. Уміти: 
- дати загальну характеристику поетичній творчості Я. Щоголева, І. Манжури, П. Грабовського (на вибір), назвати їхні поетичні 

збірки, тематику поезій; 
- окреслити основні сфери  багатогранної  діяльності І. Франка, називати основні книги і праці; 
- пояснювати багатозначність понять у назвах збірок І. Франка; 
- називати твори (цикли) автора, ідеї яких видаються актуальними нині; 
- характеризувати вірші, визначати й пояснювати символіку, алегоричні поетичні образи, називати основні художні засоби, розк-

ривати їхній ідейний зміст, визначати віршові розміри, знаходити фольклорні елементи у творах; 
- дати загальну характеристику збірки «Зів’яле листя», виділяти у ній характерні поезії; 
- пояснити зв'язок збірки «Зів’яле листя» з музикою; 
- висловлювати власні роздуми про мету і сенс художньої творчості людини про майбутнє свого народу; 
- виразно читати поетичні твори І. Франка (два вірші з громадянської та інтимної лірики, уривок із прологу до поеми «Мойсей»); 
- робити самостійно ідейно-художній аналіз поезій на розсуд учителя або за власним бажанням; 
- переконливо й толерантно висловлювати власні судження під час дискусії. 
4. Усвідомлювати необхідність формування патріотичних почуттів, високого громадянського обов’язку, облагороджуючий вплив 

мистецтва на людину, неуникний драматизм людського життя. 
5. Осмислювати поняття нації як повноправного суб’єкта історії, безмежність перспективи поступу. 

 
- до літературної теми: 

Проза, драматургія І. Франка. Творчість Б. Грінченка 
(назва розділу, епохи, яка вивчається на уроці літератури) 

 
1. Мати уявлення про прозу і драматургію І. Франка, життя і різножанрову творчість Б. Грінченка, його багатогранну діяльність. 
2. Знати й розуміти: 
- особливості прозової, драматургічної спадщини І. Франка, Б. Грінченка; 
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- основні прозові, драматургічні твори І. Франка та Б. Грінченка; 
- особливості композиції новели І. Франка «Сойчине крило»; 
- коло тих художніх, історико-політичних проблем, до яких долучився І. Франко, що актуальні й нині; 
- зміст прочитаних творів даного періоду; 
3. Уміти: 
- дати загальну характеристику прози, драматургії І. Франка, Б. Грінченка, назвати основні прозові, драматичні твори митців 

цього періоду, характеризувати їхню тематику; 
- розповідати про велику подвижницьку діяльність Б. Грінченка, висловлювати власні міркування про неї; 
- розкрити образи, їх неоднозначність, ідейний зміст прозових творів; 
- визначати основний морально-етичний пафос творів; 
- брати участь у дискусії на основі прочитаних  творів, обстоюючи власну думку; 
- складати тези, виписувати цитати зі статті «Із секретів поетичної творчості»; 
- пояснити значення творчості І. Франка у вітчизняній і світовій літературах, наводити конкретні приклади про вшанування 

пам’яті митців, продовження їх традицій в літературі; 
- виконувати творчу роботу на проблемну літературну тему з вираженням власного ставлення до прочитаного твору або на 

літературно-публіцистичну тему, складати акровірш про І. Франка; 
- розкрити чинники формування характерів персонажів, пояснити причини неординарних вчинків героїв; 
- переконливо й толерантно висловлювати власні судження під час дискусії. 
4. Усвідомлювати: 
- неминучість перемоги добра над злом; 
-  думку, що для справжнього щастя потрібне взаємне кохання;  
- внесок І. Франка у світову культуру, загальнолюдський поступ; 
- важливу роль наполегливості та працелюбності як вирішальних факторів на шляху до поставленої мети. 

 
- до літературної теми: 

Українська література кінця ХІХ – початку ХХ століття. М. Коцюбинський. О. Кобилянська 
(назва розділу, епохи, яка вивчається на уроці літератури) 

 
1. Мати уявлення про початок нового етапу в розвитку новітньої української літератури епохи модернізму та новаторські пошуки 

письменників у контексті розвитку світової літератури. 
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2. Знати й розуміти: 

- особливості літературного процесу в Україні в кінці ХІХ  – на початку ХХ ст. як нового етапу в розвитку новітньої української 

літератури епохи модернізму; 

- конкретні приклади вияву новаторства в поезії, прозі, драматургії; 

- основні події життєвого і творчого шляху М. Коцюбинського та О. Кобилянської; 

- загальну характеристику творів письменників цього періоду, виділяти їхню тематику; 

- зміст прочитаних творів та особливості їх  сюжетів; 

- теоретико-літературні поняття: модернізм та його тенденції, імпресіонізм, новела, психологічна новела, взаємопроникнення 

літературних родів та жанрів (використання засобів лірики та драми в епічному творі). 

3. Уміти: 

- знаходити необхідну інформацію в довідкових виданнях і користуватися нею; 

- розпізнавати й характеризувати новелістичний твір; 

- давати загальну характеристику прозовим творам письменників цього періоду, виділяти їхню тематику; 

- визначати проблематику творів, пояснити глибокий психологізм творів; 

- аналізувати імпресіоністичну поетику творів; 

- розкривати образотворчі засоби у творах; 

- показати протиставлення реалій життя внутрішньому світові душевно багатих натур; 

- пояснити місце новел та повістей  серед творів світової літератури; 

- коментувати висловлювання М. Старицького про О. Кобилянську; 

- аналізувати соціальні та біологічні фактори характеротворення, виділяти елементи детективного сюжету, пояснювати сим-

воліку творів; 

- писати творчі роботи типу порівняльної та групової характеристик, створювати власні акварелі, етюди, новели. 

4. Усвідомлювати: 

- красу природи, її благотворний вплив на людину; 

- красу глибокого почуття кохання і деспотизм антигуманних звичаїв; 

- глибоку прив’язаність української людини до землі; 

- неможливість для людини бути щасливою, досягнувши мети злочином. 
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- до літературної теми: 
Українська література кінця ХІХ – початку ХХ століття. В. Стефаник. Леся Українка 

(назва розділу, епохи, яка вивчається на уроці літератури) 
 

1. Мати уявлення про початок нового етапу в розвитку новітньої української літератури епохи модернізму та новаторські пошуки 
письменників у контексті розвитку світової літератури. 

2. Знати й розуміти: 
- особливості літературного процесу в Україні в кінці ХІХ – на початку ХХ ст. як нового етапу в розвитку         
- новітньої української літератури епохи модернізму; 
- основні віхи життя і творчого шляху письменників; 
- два періоди в творчості В. Стефаника, називати його збірки, тематику творів, основні цикли поезій Лесі Українки; 
- зміст творів, що вивчаються; 
- найвизначніші драматичні твори Лесі Українки; 
- теоретико-літературні поняття: експресіонізм, поезія в прозі, неоромантизм, драма-феєрія, білий вірш. 
3. Уміти: 
- коментувати висловлювання І. Франка про В. Стефаника та збірку «На крилах пісень» Лесі Українки; 
- робити ідейно-художній аналіз новел В. Стефаника як модерністських творів; 
- характеризувати образи головних героїв прозових творів; 
- розкрити багатозначність символіки у творах; 
- розкрити основні теми й мотиви віршів Лесі Українки, характеризувати образи-символи, алегорії, композиційні та ритмомело-

дійні особливості; 
- розповідати напам’ять ліричні твори (вірш Лесі Українки «Contra spem spero!», останній монолог Мавки із драми-феєрії Лесі Укра-

їнки «Лісова пісня»); 
- визначати особливості стилю В. Стефаника та Лесі Українки та їх місце у світовій літературі; 
- порівнювати образи на прикладах із творів; 
- складати порівняльну характеристику героїв, виконувати творчу роботу на літературно-публіцистичну тему, складати власну 

інсценівку; 
- висловлювати власні судження про життя і творчість Лесі Українки. 
4. Усвідомлювати те, що прагнення допомогти є виявом громадянської позиції людини, кохання як життєстверджувального по-

чуття, творчої сили, що стимулює духовне піднесення, збагачення, розквіт людини. 
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- до літературної теми: 
Українська література кінця ХІХ – початку ХХ століття. М. Вороний. О. Олесь. В. Винниченко 

(назва розділу, епохи, яка вивчається на уроці літератури) 
 

1. Мати уявлення про початок нового етапу в розвитку новітньої української літератури епохи модернізму та новаторські пошуки 

письменників у контексті розвитку світової літератури. 

2. Знати й розуміти: 

- особливості літературного процесу в Україні в кінці ХІХ – на початку ХХ ст. як нового етапу в розвитку         

- новітньої української літератури епохи модернізму; 

- основні віхи життя і творчого шляху письменників; 

- місце М. Вороного, О. Олеся та В. Винниченка в історії української та світової літератур; 

- зміст прочитаних творів; 

- висловлювання І. Франка та М. Коцюбинського про В. Винниченка; 

- теоретико-літературні поняття: символізм, драматичний етюд, неореалізм, психологічна драма. 

3. Уміти: 

- розпізнавати символічний твір серед інших поезій; 

- характеризувати тематику і проблематику віршів М. Вороного та О. Олеся, визначати їхні жанрові та ритмомелодичні особли-

вості; 

- пояснити, у чому полягає новаторство поетів цього періоду; 

- визначити місце поетів в історії української та світової літератур; 

- виразно читати поезії напам’ять (вірш М. Вороного «Блакитна Панна», одна з поезій О. Олеся – на вибір); 

- висловлювати власні судження про прочитані ліричні твори; 

- давати загальну характеристику новелам і оповіданням В. Винниченка, визначати їхню тематику, неореалістичні мотиви; 

- розкрити нову інтерпретацію образу Мефістофеля, давати йому характеристику; 

- виконувати творчу роботу на тему дискусійного характеру; 

- визначати особливості художнього стилю письменників цього періоду, їх місце в історії української та світової літератур. 
4. Усвідомлювати національну свідомість як важливий фактор громадянської позиції людини; того, що любов до рідного краю – дже-

рело творчої наснаги; художнього слова як увічненого для поколінь досвіду життя людини, її родинного обов’язку. 
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ІІ Проєктно-конструкторська модель курсу літератури ПКМК-10 
  

10 клас Українська література. «Життя – театр, а люди – …» 105 год 
 

Семестр 
Кількість годин 

Перший семестр – 48  год Другий семестр – 57 год 
Чверть І – 24 год ІІ – 24 год ІІІ – 33  год IV – 24 год 

Назва теми, тематика творів 

- Українська проза 70–
90-х рр. ХІХ ст. І. Не-
чуй-Левицький, Панас 
Мирний.  

- Українська драматур-
гія і театр 70–90-х рр. 
ХІХ ст. І. Карпенко-Ка-
рий, М. Старицький 

- Українська драматур-
гія і театр 70–90-х рр. 
ХІХ ст. І. Карпенко-Ка-
рий, М. Старицький 
(продовження) 

- Сторінки української 
поезії 70–90-х рр. ХІХ 
ст. Поезія І. Франка 

- Проза, драматургія І. Фра-
нка. Творчість Б. Грінченка 

- Українська література кінця 
ХІХ – початку ХХ ст. М. Коцю-
бинський. О. Кобилянська 

- Українська література кінця 
ХІХ – початку ХХ ст. В. Стефа-
ник, Леся Українка 

- Українська література 
кінця ХІХ – початку ХХ 
ст. В. Стефаник, Леся 
Українка (продов-
ження). Українська лі-
тература кінця ХІХ – 
початку ХХ ст. М. Во-
роний, О. Олесь, 
В. Винниченко 

Тип, різновид уроку, заняття, варіа-
нти навчальних ситуацій / ідея 

Арена пристрастей Віра Внутрішнє Я Протест 

1.  Н-М 
Настановчо-мотива-

ційний 
1-увідний 

2 - вступний 
1 вступний 1 вступний  -  

2.  ВЖП 
Вивчення життєпису 

письменника 
3 2 5 3 

3.  ВАТ 
Вивчення й аналіз худо-

жнього твору 
14 16 23 14 

4.  ВТЛ 
Вивчення теоретико-
літературних понять 

-  -   -   -  

5.  ПЧ/ЛРК 
Уроки позакласного чи-
тання, літератури рід-

ного краю 
1 ЛРК 2 ПЧ  -  1 ЛРК  2 ПЧ 

6. РК-МД 
Розвиток комунікати-
вно-мовленнєвої діяль-

ності 
2 1 2 1 
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7. С-УП 

Системно-узагальнюва-
льне повторення літе-

ратурного 
 матеріалу 

-  -   -  1 

8.  Р-КК 

Рефлексивно-коректив-
ний контроль літера-

турно-духовного розви-
тку читача 

1 ТКР 2 ТКР 2 ТКР 2 ТКР 

* ПРИМІТКИ: ТО* - тематичне оцінювання літературних досягнень учня-читача   ПЧ* - позакласне читання  ВЧ* - виразне читання ПТО* - підсумкове тематичне 
оцінювання літературних досягнень учня-читача  РЗМ* - розвиток зв’язного мовлення    ТКР – тематична контрольна робота_____________________ 
 

 Змістові лінії літературно-мистецької освіти та варіанти навчальних ситуацій 
 

№ 
з/п 

 
 

Тема уроку (заняття) 
 і можливі навчальні ситуації 

Змістові лінії державних стан-
дартів літературної освіти уч-

нів-читачів 
(літературознавча – Л; аксіологі-

чна – А; культурологічна – К; мов-
леннєва – М;  

діяльнісна – Д) 

Тип і різно-
види уроку 
(заняття) 

Повторення (підготовка)  
літературно-мистецького 

матеріалу 

Дата 
прове-
дення 

1. 

Вступ. Науково-теоретичні основи вивчення літератури і 
початки літературної творчості народу: 

- особистісно значима деталь, факт; 
- літературно-мистецька «хвилинка» (прослуховування 

та розгляд мистецьких творів доби); 
- повідомлення читацьких завдань; 
- представлення моделі вивчення теми (у динаміці); 
- заповнення понятійно-термінологічного простору 

учня-читача; 
- схеми вивчення матеріалу; 
- побудова «стрічки часу»; 
- представлення виставки; 

 
 
Л – джерела літературної 
творчості народів; 
А –  цінність мистецтва 
слова; 
К – зв'язок літератури як ми-
стецтва слова з життям на-
роду; 
М – монологічне мовлення;  

    Н-МЛ 

Література як вид 
 мистецтва. 

Українські 
 літературознавці. 

Періодизація української 
та світової 
 літератур 
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- організація пошуково-дослідницької діяльності учня-чи-
тача; 

- звіт учнів (індивідуально або в групі); 
- обмін враженнями; 
- слово-акцент учителя літератури 

Д  - знати основні факти роз-
витку української літера-
тури, уміти користуватися 
довідниковою літературою 

 
Зміни та доповнення:______________________________________________________________________________________________________ 
 

 Змістові лінії літературно-мистецької освіти та варіанти навчальних ситуацій 
 

№ 
з/п 

 
 

Тема уроку (заняття) 
 і можливі навчальні ситуації 

Змістові лінії державних стан-
дартів літературної освіти 

учнів-читачів 
(літературознавча – Л; аксіологі-
чна – А; культурологічна – К; мо-

вленнєва – М; діяльнісна – Д) 

Тип і різно-
види уроку 
(заняття) 

Повторення (підготовка)  
літературно-мистецького 

матеріалу 

Дата 
прове-
дення 

2. 

Література 70–90-х років ХІХ століття. Складні історико-ку-
льтурні умови розвитку української літератури 

 у другій половині ХІХ ст.: 
- особистісно значима деталь або сцена з художнього твору; 
- літературно-мистецька «хвилинка» (читання творів учнями, які 

були підготовлені протягом літніх канікул); 
- коментар учителя моделі курсу; 
- робота із запропонованим варіантом Програми вивчення літе-

ратурної теми; 
- представлення виставки творів; 
- групова робота учнів: мультимедійні проєкти; 
- складання траєкторії літературного розвитку учня-читача; 
- обмін враженнями від почутого, прочитаного; 
- тестування; 
- варіативне особистісно зорієнтоване домашнє завдання 

 
 
Л – історико-культурні 
умови розвитку літератури 
цього періоду; 
А – непокора; 
К –  зв'язок інтелігенції з на-
родом, подвижницька дія-
льність; 
М – монологічне вислов-
лювання;  
Д – уміти характеризувати 
в загальних рисах умови 
розвитку літератури цього 
періоду 

Н - МЛ 

Жанри літератури. 
Історичні умови розвитку  

літератури др. 
 половини ХІХ ст. 

Діяльність літературного 
товариства 

 ім. Т. Шевченка. 
Реалізм. Романтизм. 

 Натуралізм 
Традиції І. Котляревського,  

Тараса Шевченка 

 

Зміни та доповнення:______________________________________________________________________________________________________ 
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ІІІ Проєктно-конструкторська модель літературної теми  ( І  семестр, І чверть,  17  годин) ПКМТ-10 
 

1. Назва літературної теми Українська проза 70–90-х рр. ХІХ ст. І. Нечуй-Левицький, Панас Мирний.  
 

2. 

Загальна мета  
до літературної теми 

 - Ознайомити учнів з особливостями розвитку української прози даного періоду на прикладі творів 
І. Нечуя-Левицького і Панаса Мирного; з’ясувати жанрові особливості епічних творів, особливості 
характеротворення; виявити конкретно-історичне, національне та загальнолюдське; вихову-
вати порядність, свободу вибору, прагнення до волі 

 

 Змістові лінії літературно-мистецької освіти та варіанти навчальних ситуацій 

 

№ 
з/п 

 
 

Тема уроку (заняття) 
 і можливі навчальні ситуації 

Змістові лінії державних стандартів 
літературної освіти учнів-читачів 
(літературознавча – Л; аксіологічна – 
А; культурологічна – К; мовленнєва – 

М; діяльнісна - Д) 

Тип і різ-
новиди 

уроку (за-
няття) 

Повторення  
(підготовка)  

літературно-мисте-
цького 

матеріалу 

Дата 
прове-
дення 

3. 

І. Нечуй-Левицький. Основні віхи життя письменника. 
Загальна характеристика творчості І. Нечуя-Левиць-

кого: 
 - Особистісно значима ситуація з життя письменника для 
учня-читача; 
 - портрет письменника в динаміці; 
 - виставкові композиції; 
 - життєпис логіко-образний (мультимедійні проєкти); 
- читання й обговорення літературно-критичних матеріалів; 
  -  міні-вистави за творами автора; 
 - звіт учнів-читачів; 
 - обмін враженнями від почутого, прочитаного про пись-
менника 

Л – розширення ідейно-тематич-
них і жанрових меж прози пись-
менника; 
А – місце людини в сучасному 
суспільстві; 
К – основні риси української ме-
нтальності; 
М – формування повної зв’язної 
аргументованої відповіді;  
Д – уміти визначати тематику і 
проблематику творів письмен-
ника 

ВЖП 

Хронологічна таб-
лиця. 
Повість як епічний 
жанр. 
Драматичний твір 

 

Зміни та доповнення:______________________________________________________________________________________________________  
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 Змістові лінії літературно-мистецької освіти та варіанти навчальних ситуацій 

 

№ 
з/п 

 
 

Тема уроку (заняття) 
 і можливі навчальні ситуації 

Змістові лінії державних стандар-
тів літературної освіти учнів-чи-

тачів 
(літературознавча – Л; аксіологічна – 
А; культурологічна – К; мовленнєва – 

М; діяльнісна – Д) 

Тип і різно-
види уроку 
(заняття) 

Повторення  
(підготовка)  

літературно- 
мистецького 

матеріалу 

Дата 
прове-
дення 

20. 

Іван Карпенко-Карий. Життєвий і творчий шлях пись-
менника. Багатогранність його літературної та теат-
ральної діяльності. Іван Карпенко-Карий і «театр кори-
феїв»: 

- Особистісно значима ситуація з життя письменника для 
учня-читача; 

- портрет письменника в динаміці; 
- виставкові композиції; 
- життєпис логіко-образний (мультимедійні проєкти); 
- читання й обговорення літературно-критичних матеріа-

лів; 
- міні-вистави за драмами автора; 
- звіт учнів-читачів; 
- обмін враженнями від почутого, прочитаного про пись-

менника 
 

Л  – розширення ідейно-тема-
тичних і жанрових меж драма-
тургії письменника; 
А  – новатор; 
К  – роль театру у формуванні 
національної самосвідомості 
народу; 
М  – матеріалізація в усній  фо-
рмі через конструювання зв’яз-
ної відповіді на запитання й за-
вдання, за текстом художнього 
твору; 
Д – синтез, критичне мислення 

ВЖП 

Народна драма. 
Шкільна драма. 

Вертеп. 
Драматургія 

 

 

 
Зміни та доповнення:______________________________________________________________________________________________________ 
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 Змістові лінії літературно-мистецької освіти та варіанти навчальних ситуацій 

 

№ 
з/п 

 
 

Тема уроку (заняття) 
 і можливі навчальні ситуації 

Змістові лінії державних ста-
ндартів літературної освіти 

учнів-читачів 
(літературознавча – Л;  

аксіологічна – А; культурологі-
чна – К; мовленнєва – М;  

діяльнісна – Д) 

Тип і різно-
види уроку 
(заняття) 

Повторення (підготовка)  
літературно- 
мистецького 

матеріалу 

Дата 
прове-
дення 

26. 

Життя і творчість Михайла Старицького, його багато-
гранна діяльність як поета, прозаїка, драматурга, пере-
кладача, організатора театральної справи. Загальна ха-
рактеристика творчості письменника: 
- Особистісно значима ситуація з життя письменника для 

учня-читача; 
- портрет письменника в динаміці; 
- зоровий і звуковий ряд: голосовий, відеодемонстрацій-

ний, матеріально-речовий; 
- виставкові композиції; 
- життєпис логіко-образний (мультимедійні проєкти); 
- читання й обговорення літературно-критичних матеріа-

лів; 
- міні-вистави за драмами автора; 
- звіт учнів-читачів; 
- обмін враженнями від почутого, прочитаного про пись-

менника 

 
 
 
 
Л – багатогранна діяль-
ність ; 
А – патріотизм; 
К  – аналіз жанрового ба-
гатства в єдності змісту і 
форми; 
М  – матеріалізація в усній  
формі через конструю-
вання зв’язної відповіді на 
запитання й завдання, за 
текстом художнього твору;  
Д  – аналіз, синтез 

ВЖП 

Театр корифеїв. 
Родина Лисенків. 

І. Нечуй-Левицький 
«На Кожум’яках» 

 

 
Зміни та доповнення:______________________________________________________________________________________________________ 
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 Змістові лінії літературно-мистецької освіти та варіанти навчальних ситуацій 

 

№ 
з/п 

 
 

Тема уроку (заняття) 
 і можливі навчальні ситуації 

Змістові лінії державних стандартів 
літературної освіти учнів-читачів 
(літературознавча – Л; аксіологічна – 
А; культурологічна – К; мовленнєва – 

М; діяльнісна – Д) 

Тип і різно-
види уроку 
(заняття) 

Повторення  
(підготовка)  

літературно- 
мистецького 

матеріалу 

Дата 
прове-
дення 

34. 

Життєвий і творчий шлях І. Франка – видатного україн-
ського письменника, вченого, громадського діяча. Багато-
гранна його діяльність в українській культурі, її вплив на 

пробудження національної свідомості народу.  
Основні книги і праці: 

- особистісно значуща ситуація з життя письменника для 
учня-читача; 

- портрет письменника в динаміці; 
- зоровий і звуковий ряд: голосовий, відеодемонстрацій-

ний, матеріально-речовий; 
- виставкові композиції; 
- життєпис логіко-образний (мультимедійні проєкти); 
- читання й обговорення літературно-критичних матеріа-

лів; 
- міні-вистави за творами автора; звіт учнів-читачів; 
- обмін враженнями від почутого, прочитаного про пись-

менника 

 
Л   – багатогранність діяльності в 
українській культурі; 
А  –  інтелект; 
К  – можливість силою високого 
духа сягнути від селянської хати 
до світових вершин інтелекту; 
М – матеріалізація в усній  формі 
через конструювання зв’язної ві-
дповіді на запитання й завдання, 
за текстом художнього твору;  
Д  – аналіз, синтез 

ВЖП 

Роди та жанри  
літератури. 

Народна твор-
чість. 

Традиції  
Тараса 

 Шевченка 

 

 
Зміни та доповнення:______________________________________________________________________________________________________



Василь Шуляр. ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА:  
МЕТОДИКА Й ТЕХНОЛОГІЯ В НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ  

219 
ІІІ. «УРОК», «ЗАНЯТТЯ», «МЕТОДИКА», «ТЕХНОЛОГІЯ» У ПРОФЕСІЙНІЙ 

 ДІЯЛЬНОСТІ  ВЧИТЕЛЯ-СЛОВЕСНИКА ТА НОВІ ВЕКТОРИ РОЗВИТКУ 

Висновки до розділу 7 

 

1. Навчально-методичні моделі компетентнісно-діяльнісного літерату-

рного заняття (КД ЛЗ) нами вибудовувалися з урахуванням проєктно-

конструкторської технології планування вивчення курсу літератури, 

літературної теми, літературного заняття в професійно-фаховій діяль-

ності вчителя літератури та програми вивчення літературної теми для 

учня-читача як траєкторії його літературного розвитку. Поряд із цим 

використано моделі уроків/занять, які були актуальні в період дії по-

переднього державного стандарту і відповідних програм з українсь-

кої і зарубіжної літератур. 

 

2. Представлено складові проєктно-конструкторського планування/ро-

зроблення моделі компетентнісно-діяльнісного літературного за-

няття та програми вивчення літературної теми для учня-читача. Проє-

ктно-конструкторська модель літературного заняття за компетентні-

сно-діяльнісною парадигмою складається з двох частин: І. Інформа-

ційної картки літературного заняття (10+2 позиції), ІІ. Технологічної 

моделі літературного заняття з літератури. Така модель чітко струк-

турована: зачин заняття, основна частина, кульмінаційні моменти 

розв’язання літературно-мистецьких завдань, розв’язка заняття. Ко-

жна з частин моделі має свої компоненти літературної освіти та набір 

едукативних (педагогічних, освітніх) ситуацій. 

 

3. Технологічна модель та її архітектоніка нами вибудовувалася з ура-

хуванням досліджень багатьох учених (В. Бондар, В. Букатов, О. Виш-

невський, О. Єршова, Л. Забашта, Н. Клокар, О. Куцевол, І. Малафіїк, 

А. Мельник, Л. Мірошниченко, Н. Мойсеюк, О. Ніколенко, Л. Пиро-

женко, О. Пометун, М. Поташник, І. Сенновський, П. Третьяков, А. Фа-

соля, А. Фурман, В. Шоган, Ф. Штейнбук, І. Якиманська, Н. Якса). Ура-

ховувалися дидактичні засади, особливості предметної методики і 
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літератури як мистецтва слова та власного досвіду в ролі вчителя лі-

тератури, директора школи, методиста, науковця. 

 

4. Розроблено й апробовано декілька варіантів моделей співпраці сло-

весника й учня-читача. Для оптимальної організації вчителем літера-

тури читацької діяльності школярів як на занятті, так і в самостійній 

домашній роботі нами запропоновано варіант «Програми вивчення 

літературної теми», яка для 5–9 класів готується на чверть (семестр) 

у стислому, «зжатому» варіанті з подальшим і поступовим розширен-

ням через вручення школярам додатків, доповнень. 

 

5. Запропоновано набір складових планувальної діяльності суб’єктів лі-

тературної освіти та робочі варіанти потрактування низки понять: 

«програмно-тематичний комплекс планування курсу літератури», 

«система цільових завдань до курсу літератури», «система цільових 

завдань до тематичного розділу (епохи) літератури», «система цільо-

вих завдань до літературної теми», «модель вивчення курсу літера-

тури», «модель вивчення літературної теми/компетентнісно-діяльні-

сного літературного заняття», «програма розвитку мовленнєвої дія-

льності учнів-читачів».  

 

6. Програмно-тематичний комплекс планування курсу літератури 

(ПТКП) – сукупність пов’язаних між собою логіко-семіотичних моде-

лей, проєктів вивчення літературних курсів. Він становить єдине ціле 

в планувальній діяльності вчителя літератури. Забезпечує логістику 

організації процесу навчання та учіння в системі літературної освіти. 

ПТКП матеріалізується в кінцевий технологічний продукт як засіб ор-

ганізації професійної діяльності філолога й інструмент управління на-

вчальною діяльністю учнів-читачів. 

 

7. Модель компетентнісно-діяльнісного літературного заняття – МКД 

ЛЗ (або програма вивчення літературної теми для учня-читача 
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(ПВЛТ) – наперед продуманий план (маршрут за технологічною кар-

тою) пізнавально-розвивально-навчальної діяльності учня-читача. 

Модель містить стислий зміст, обсяг літературних знань, умінь і на-

вичок, наскрізних умінь, читацької компетентності, норм, цінностей 

тощо, обов’язкових для засвоєння на різних етапах навчання протя-

гом чверті, семестру, року. У ПВЛТ визначаються твори для обов’яз-

кового текстуального вивчення, з позакласного читання, розділу лі-

тератури рідного краю, подаються основні теоретико-літературні по-

няття, що мають бути засвоєні під час вивчення літературної теми. До 

ПВЛТ додається пакет творчих завдань (робіт) із розвитку комуніка-

тивно-мовленнєвої діяльності на заняттях із літератури (ПТЗЛ). Ок-

ремо подаємо для учнів-читачів орієнтовний зразок, форму, терміни 

та критерії тематичного (поточного, підсумкового) оцінювання нав-

чальних досягнень або блок варіативних тестів (тестотека), перелік 

творів, які школярі повинні вивчити напам’ять.  

 

ПВЛТ складається на основі проєктно-конструкторської моделі ви-

вчення курсу літератури (ПКМК), з урахуванням вимог Концепції лі-

тературної освіти, державних модельних програми та освітніх стан-

дартів із літератури. ПВЛТ розробляється заздалегідь і вручається ко-

жному учневі в останній день занять чверті (семестру, року), а також 

презентується, коментується вчителем на заняттях літератури. 

 

8. Представлено зразки засобів проєктно-конструкторської плануваль-

ної діяльності суб’єктів літературної освіти. Розроблені моделі (за-

соби) апробовувалися вчителями літератури (Н. Яценко, Л. Назаре-

нко), а також автором. Моделі розроблені за творчістю: Пантелей-

мона Куліша, Марка Вовчка, Миколи Вороного, Олександра Олеся, 

Володимира Винниченка. Запропоновані засоби укладалися за попе-

редніми державними стандартами, програмами, рекомендаціями. 

Тривала дослідно-експериментальна робота засвідчила продуктив-

ність такої планувальної діяльності й організації літературної освіти 
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учнів-читачів. Після завершення спостереження за вивченням літера-

турної теми в закладах освіти Миколаївщини ми мали такі результати 

експериментального класу: високий рівень – 10– 35,7 %; достатній – 

17–60,7 %; середній – 1–3,6 %; у контрольному класі результати були 

такі: високий рівень – 2–7,1 %, достатній – 18–64,3 %, середній – 8–

28, 6 %.  

 

9. Підготовлено й удосконалено складові програмно-планувального 

комплексу. Він представлений в оновленому варіанті з відповідним 

набором понять і їх змістовим наповненням. Апробовано (перший 

етап) удосконалені засоби проєктно-конструкторської планувальної 

діяльності суб’єктів літературної освіти. Узгоджено засоби за вимо-

гами нового державного стандарту та модельних програм. Прове-

дено низку тренінгів, які власне продемонстрували зацікавленість 

словесників такими засобами. Нами встановлено, що рівень профе-

сійно-методичної компетентності педагогів значно зростає, що впли-

ває і на рівень літературної компетентності учнів-читачів.  
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8.1. Картка для формування літературної компетентності  

учня-читача/учениці-читачки як поняття 
 

Картка для формування літературної компетентності учня-чи-

тача/учениці-читачки – засіб, який передбачає модель спрогнозованої спів-

праці суб’єктів літературного заняття і механізм формування їх компетент-

ності за конкретним літературно-мистецьким матеріалом відповідно до за-

даної системи критеріїв оцінювання читацьких досягнень школярів.  

Картка формується як колективно, так й індивідуально кожним: учите-

лем й учнем-читачем відповідно до його рівня літературного розвитку, інте-

лектуально-вольових особливостей, рівня навчальних досягнень, умотиво-

ваності це робити самому або спільно тощо в досягненні кінцевого планова-

ного (очікуваного) результату.  

Картка складається згідно з раніше спроєктованою моделлю компете-

нтного випускника-читача, яка нами представлена в посібнику «Компетент-

ний випускник-читач: модель, система компетенцій, критерії оцінювання». 

Механізм конструювання картки доволі простий. Із запропонованої си-

стеми компетенцій і компетентностей учитель самостійно або/і спільно з уч-

нем-читачем відбирає ті, які мають відпрацьовуватися на конкретному за-

нятті за літературно-мистецьким матеріалом, що вивчається. Кожному учи-

телеві-словеснику рекомендуємо мати власну модель. Вона стане старто-

вим маршрутом у досягненні означених знань, навичок, норм, цінностей 

учня-читача та формуванні його як компетентного випускника-читача. 

Картка може мати різний формат і наявність таких елементів, які 

суб’єктам заняття літератури необхідно відпрацювати за конкретним літера-

турно-мистецьким матеріалом.  

Пропонуємо для використання в роботі один із можливих варіантів ка-

ртки для формування літературної компетентності учнів-читачів. 
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КАРТКА ДЛЯ ФОРМУВАННЯ ЛІТЕРАТУРНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ  

УЧНЯ-ЧИТАЧА / УЧЕНИЦІ-ЧИТАЧКИ 

(ДЕРЖСТАНДАРТ - 2020) 

 

Назва 
літературної 

теми/тема заняття 

 

Очікувані результати 
читацької діяльності 

(знаю; умію; 
 набув навичок; вико-
ристовую; застосо-

вую; аналізую;  
висловлюю своє 

ставлення …) 

І. Початковий рівень: 
 

ІІ. Середній рівень: 
 

ІІІ. Достатній рівень: 
 

IV. Високий рівень: 
 

Показники 
сформованості 

читацької  
компетентності 

 

Для СО: 

1. Початковий 
2. Середній 

3. Достатній 
4. Високий 

 

1. Давати визначення понять.  
 
2. Вичленяти ознаки/риси.  
 
 3. Виявляти. 

 
4. Складати. 

 
5. Назвати особливості 

Літературно- 
мистецький 

продукт 
компетентного 

учня-читача 
 

 

 
 

Критерії 
оцінювання 
читацьких 
досягнень 

 

 

Досягнення / здатність пояснювати, коменту-
вати, виявляти, називати, доводити, дискуту-

вати, моделювати, конструювати, аналізувати, 
інтерпретувати … 

Рівневі показники  
досягнень 

І ІІ ІІІ ІV 
1.     

2.     

3.     

4.     

5.     

 

Яким може бути змістове наповнення картки, представляємо зразками 

за програмами, які були чинні до прийняття держстандарту 2020 р. 
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8.2. Тематична картка читача/читачки за темою  

«Микола Вороний. Євшан-зілля» 
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Висновки до розділу 8 
 

1. Картки для формування літературної компетентності учня-читача  

нами вибудовувалися з урахуванням проєктно-конструкторської тех-

нології планування вивчення курсу літератури, літературної теми, лі-

тературного заняття в професійно-фаховій діяльності вчителя літера-

тури та програми вивчення літературної теми для учня-читача як тра-

єкторії його літературного розвитку.  
 

2. Представлено складові «Картки для формування літературної компе-

тентності учня-читача». Запропонований засіб для організації спів-

праці суб’єктів літературного заняття пройшов еволюційний шлях. 

Нами подані бланк картки з урахуванням нового державного станда-

рту та модельних програм, а також зразки за попередні роки, що ап-

робувалися як автором, так і вчителями-практиками. 
 

3. Розроблено новий варіант «Картки для формування літературної 

компетентності учня-читача/учениці-читачки». Вона містить такі еле-

менти, як: назва літературної теми/теми заняття; очікувані резуль-

тати читацької діяльності; показники сформованості читацької ком-

петентності; літературно-мистецький продукт компетентного учня-

читача/учениці-читачки; критерії оцінювання читацьких досягнень. 
 

4. Запропоновано робочий варіант визначення: «картка для форму-

вання літературної компетентності учня-читача/учениці-читачки – за-

сіб, який передбачає модель спрогнозованої співпраці суб’єктів літе-

ратурного заняття і механізм формування їх компетентності за конк-

ретним літературно-мистецьким матеріалом відповідно до заданої 

системи критеріїв оцінювання читацьких досягнень школярів». 
 

6. Представлено зразки карток для формування літературної компете-

нтності учня-читача/учениці-читачки за різними літературними те-

мами. Моделі розроблено за творчістю Миколи Вороного, Григорія-

Квітки Основ’яненка, Антона Чехова. Запропоновані засоби уклада-
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лися за попередніми державними стандартами, програмами, реко-

мендаціями. Тривала дослідно-експериментальна робота засвід-

чила продуктивність спільної партнерської планувальної співпраці й 

організації літературної освіти з учнями-читачами. 

 

7. Підготовлено й удосконалено складові запропонованої картки в сис-

темі творення програмно-планувального комплексу. Він представле-

ний в оновленому варіанті з відповідним набором понять і їх змісто-

вим наповненням. Проведено низку тренінгів, які власне продемон-

стрували зацікавленість у використанні карток під час літературного 

заняття як словесниками, так і учнями-читачами. Анкетування та спів-

бесіди засвідчили, що рівень професійно-методичної компетентності 

педагогів значно зростає, що впливає на рівень літературної компе-

тентності учнів-читачів. 
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IX. МЕТОДИКА Й ТЕХНОЛОГІЯ ЗАНЯТЬ ІЗ ВИВЧЕННЯ 

ЛІТЕРАТУРНО-КРИТИЧНИХ МАТЕРІАЛІВ СТАРШОКЛАСНИКАМИ 

 

Вивчення біографії письменника в старшій школі ліцеїв і гімназій, а та-

кож у класах із поглибленим вивчення літератури може вибудовуватися за 

адаптованою моделлю занять вищої школи. Така модель ураховує специ-

фіку організації літературної освіти в закладах загальної середньої освіти. 

Спрямована на поетапну підготовку, тобто пропедевтичну діяльність суб’єк-

тів освіти щодо використання інноваційних форма вивчення літературно-

мистецького матеріалу. Зважаємо і на той факт, що і в радянський період, у 

пострадянський, у час упровадження Концепції «Нова українська школа» іс-

нували й надалі розвиваються моделі закладів освіти за лекційно-семінар-

ською формою організації освітнього процесу. Про них ми описували в по-

передніх розділах. 

Наша мета: запропонувати моделі вивчення біографії письменника та 

його творчості з використанням літературно-критичних матеріалів. 

Низкою завдань передбачено розроблення моделі вивчення постаті 

письменника з використанням літературно-критичних статей; вибудувати 

класифікацію занять із вивчення біографії письменника на основі літерату-

рно-критичних матеріалів; вибудувати понятійний апарат і змістове напов-

нення до форм організації вивчення постаті письменника з використанням 

літературно-критичних матеріалів; запропонувати навчально-методичну 

модель літературного заняття за епістолярієм Д. Креміня і В. Коротича. 

 

 

9.1. Типологічна класифікація літературних занять: 

лекційно-семінарська форма організації освітнього процесу 

 

Відбір форм, методів, прийомів вивчення літератури в системі профіль-

ного навчання мають свої специфічні особливості й повинні враховувати: 
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- основні напрями профілізації, структуру профільної диференціації лі-

тературної освіти школярів і сукупність елективних курсів, факульта-

тивів, предметів, дисциплін, що запропоновані учневі-читачу під час 

допрофільної підготовки й у процесі профільного навчання; 

- яскраво виражений і домінувальний мотив навчання й учіння, ба-

жання готувати себе до майбутньої професійної діяльності; 

- структурованість класів і відповідна профільна орієнтація навчаль-

ного матеріалу; 

- здатність старшокласників працювати в режимі самонавчання, само-

вдосконалення, самооцінювання, рефлектування; 

- пріоритет фасилітативних стосунків співпраці «учень-читач – літера-

турно-мистецький матеріал – джерела комунікації – учитель-словес-

ник»; 

- змінність, неоднозначність інформативно насиченого простору, що 

оточує суб’єктів/об’єктів навчально-пізнавального, виховного й роз-

вивального процесу.  

 

Зважаючи на більш виражені мотиви навчання учнів-читачів у системі 

профільної диференціації, форми й методи навчання мають деяку специ-

фіку.  

Універсум компетентнісно-діяльнісного літературного заняття склада-

тимуть ті види діяльності й той набір здатностей учня-читача і вчителя літе-

ратури, якими повинен оволодіти кожен, щоб досягати запланованого ре-

зультату. Таке літературне заняття сприятиме системному тренуванню й на-

буттю досконалого володіння самостійно визначеними способами діяльно-

сті. Формування набору компетенцій засвідчить професійно-методичний 

(для вчителя), літературно-читацький рівень учнів-читачів, їх акмерозвиток 

(на сьогодні).  

Перше, на наш погляд, що має відбутися з кожним суб’єктом освітньої 

галузі, – усвідомлення інноваційності ситуації, у якій перебуває, тих суспіль-

них, соціальних, культурних змін тощо, очевидцем і учасником яких є він 

сам. Це необхідно для того, щоб вибудувати таку філософію стосунків, за 
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якої кожен відчуватиме себе комфортно й буде здатний до сталого самороз-

витку, досягнення акмевершини. 

Вивчення літератури взагалі та класифікація занять у старшій школі зо-

крема можуть бути спроєктовані словесником або за типологією, що подана 

в попередніх параграфах (розділ IV), або організовано розгляд літературних 

тем у форматі лекційно-семінарського навчання. 

 

 

9.2. Лабораторне заняття і лабораторна робота:  

від поняття до змістового наповнення 

 

Лабораторне заняття – одна з форм організації літературно-мисте-

цької освіти та читацької діяльності, що передбачає більш самостійне 

опрацювання/прочитання/вивчення школярами необхідного матеріалу за 

допомогою підручника, посібника, архівних джерел, документів тощо з ви-

користанням одного із видів носіїв інформації (паперові, електронні носії, 

аудіо-, відеоматеріал, інтернет-ресурси тощо).  

 

Урок засвоєння нових літературно-мистецьких знань і лекційним занят-

тям поєднує спільність дидактичної та мистецької мети, а відрізняє висока 

ступінь самостійності читацьких дій (у першому випадку), в другому – інші 

джерела навчально-пізнавальної інформації. Модель стосунків між 

суб’єктами учіння дещо інша – фасилітативна, де успіх у досягненні запла-

нованої мети залежатиме від того, наскільки в учня-читача сформовано зда-

тність бути організатором, консультантом, партнером співпраці.  

Лабораторне заняття, як правило, є проміжним між семінарським і 

практичним. Результатом самостійної діяльності в підготовці до лаборатор-

ного заняття є виконання, підготовка лабораторної роботи. Форму і кількість 

учитель визначає самостійно, керуючись принципами доцільності, оптима-

льності, доступності, системності, гнучкості. 

Лабораторна робота є одним із видів самостійної наукової, дослідно-

пошукової або/і творчої роботи учня-читача за вивченим літературно-
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мистецьким матеріалом. Визначається й регламентується програмно-те-

матичним планом літературної освіти (календарно-тематичним планом) й 

заздалегідь доводиться до відома школярів, дирекції закладу освіти з ме-

тою уникнення перенавантаження.  

Лабораторна робота виконується письмово, може бути представлена 

як реферат, повідомлення, доповідь, стаття, есе, нарис, поетичний або/і епі-

чний, драматичний текст тощо; підготовлений проект, схему, таблицю, мо-

дель тощо; заповнений лист лабораторної роботи. Наприклад: партитура те-

ксту для виразного читання; структура й елементи форми художнього твору; 

система віршування; віршовий розмір і римування; тропи та стилістичні фі-

гури; композиція і сюжетні елементи художнього твору; індивідуальний 

стиль письменника й т. ін. Лабораторна робота може виконуватися різними 

способами, представлятися традиційно і з залученням інформаційних тех-

нологій, подаватися на папероносієві чи в електронному варіанті, демон-

струватися в класі чи дистанційно, з використанням різних комунікаційних 

каналів і режимів тощо. 

 

Різновиди лабораторного заняття: з художнім текстом; із літерату-

рно-критичною статтею (статями), підручником; з літературно-мис-

тецькими документами (архівні та мемуарні джерела). 

 

Лабораторне заняття за художнім текстом передбачає само-

стійне виконання школярем читацьких дій щодо сприйняття, осмислення, 

усвідомлення тканини й ідейно-художнього наповнення твору; інтерпрету-

вання, аналізування, синтезування, узагальнення здобутої інформації; тво-

рення власного (оригінального) тексту; формування образного, логічного та 

критичного мислення; самовиховання «Я-творча особистість».  

 

Лабораторне заняття (робота) за художнім текстом, як правило, є випе-

реджувальним, проводиться (пропонується школярам) до читання худож-

нього твору. Учні цілеспрямовано або/і мимовільно виконують завдання, 

метою яких є вияв здатності самостійно інтерпретувати, аналізувати, ство-

рювати власні тексти. Вивчення і розгляд художнього твору в такий спосіб 
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передбачає зворотний шлях читацьких дій, коли над учнем не тяжіє офі-

ційне потрактовування ідейно-художнього змісту, сприяє самостійному ви-

яву здатності щодо оцінки художньої вартісності літературно-мистецького 

полотна. 

Такий різновид заняття може бути спрямований на: 

- формування яскравого, цілісного образу художньо-змодельованих 

картин, подій, образів; 

- самостійне знайомство з авторською інтерпретацією подій, явищ, пе-

рсонажів; 

- формулювання, аргументація власних висновків і оцінок щодо худо-

жньо-мистецької вартісності прочитаного/побаченого твору; 

- осягнення сюжетно-змістових ліній, колізій художнього твору, жан-

рово-стильової манери письма автора без впливу офіційної точки 

зору; 

- формування аксіологічної компетентності читача, здатності його ви-

членяти, приймати як особистісно зорієнтовану програму можливого 

виходу чи/і прогнозування свого майбутнього відповідно до пред-

ставленої системи цінностей із урахуванням специфіки змалювання 

уявної картини життя в художньому творі; 

- адекватне сприйняття, інтерпретування текстів класичної літератури 

згідно з рівнем читача, його інтелектуально-вольовими можливос-

тями, часового простору й впливів на прочитання підтекстів і смислів 

у нову добу. 

 

Для реалізації визначеного необхідно вибудувати систему пізнаваль-

них завдань, що засвідчать рівень сформованості читацької компетентності 

школярів щодо самостійної роботи з художньо-мистецьким твором. Особ-

ливістю системи завдань є їх диференційованість залежно від рівня читаць-

ких реакцій на літературно-мистецький текст, особистісна зорієнтованість 

на літературно-мистецькі смаки й уподобання школярів, нестандартність у 

формулюванні й можливість їх представлення як результативно-творчої ро-

боти. Тоді класифікація літературно-пізнавальних завдань може мати та-

кий варіант: 
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Перша група – рецептивно-відтворювальні завдання: різні види пере-

казування (детальне, стисле, вибіркове, від свого імені, автора, літератур-

ного персонажа, творче тощо); виписування образних висловів, групування 

літературних персонажів, складання різних планів (простий, складний, ци-

татний, змішаний тощо), словника лексики твору, мови персонажа; графічне 

й логіко-семіотичне представлення сюжету літературного твору, його ком-

позиції тощо. 

 

Друга група – відтворювально-оцінні завдання: називання фактів із 

життя літературних персонажів, письменника, установлюючи або/і поясню-

ючи можливі зв’язки; переказування змісту епізодів, картин, подій, описа-

них у творах, із висловленням свого ставлення до прочитаного; інтерпрету-

вання, пояснення відчутого, пережитого під час і постчитання тощо. 

 

Третя група – позиційно-конструктивні завдання: на побудову моно-

логу за прочитаним текстом; на виявлення розуміння підтексту картин, по-

дій тощо; на здатність давати оцінку зображуваному, аналізувати та синте-

зувати літературний матеріал, послуговуючись теоретико-літературознав-

чим інструментарієм; на творення власних текстів відповідно до жанрово-

стильової манери письма автора (оповідання, казка, етюд, вірш і т. д.; імпре-

сіоністичний, сюрреалістичний текст; перетворення епічного тексту в драма-

тичний; складання дії, яви до драматичного або/і епічного твору; підготовка 

власної розв’язки конфлікту тощо). 

 

Четверта група – оригінально-позиційні завдання: на реконструювання 

змодельованої картини художнього твору, продовження сюжетно-змістової 

лінії, заміну або доповнення епізодів, сцен тощо; моделювання розв’язки, 

експозиції, кульмінаційних моментів і т. ін.; на творення власних, оригіналь-

них текстів відповідно до жанрово-стильової манери письма автора або за 

власною концепцією. 
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9.3. Лабораторне заняття за літературно-критичною статтею:  

технологія підготовки та проведення 

 

Лабораторне заняття за літературно-критичною статтею 

(статями), підручником може бути спрямоване на формування здатності 

працювати з літературно-критичними матеріалами, формування критич-

ного та логічного мислення, кваліфікованого й компетентного виконання 

функцій «Я-літературознавець». 

Робота з літературно-критичною статтею передбачає: 

- удосконалення аналітико-синтетичних умінь, логічного та критич-

ного мислення під час роботи з літературно-художньою критикою; 

- формування здатності розрізняти об’єктивні історико-суспільні факти 

та їхнє суб’єктивне тлумачення художником слова; 

- розуміння критичної статті не тільки як орієнтир аналізу, інтерпрета-

ції художнього твору, а як модель мислетворчого процесу розу-

міння/нерозуміння, сприйняття/несприйняття доби, висловлення 

своєї позиції; 

- проникнення в сутність позиції письменника і критика, щоб само-

стійно визначитися в довершеності літературно-мистецького явища; 

- вироблення вміння самостійно робити висновки, висловлювати 

свою читацьку позицію, давати оцінку персонажеві, майстерності ав-

тора, художньому творові тощо; 

- порівнювати різні літературно-мистецькі оцінки-позиції критиків, що 

містяться в різних навчальних посібниках, виявляти мотиви і причини 

розбіжностей; 

- формування толерантного ставлення до наявності різних точок зору 

на художньо-змодельовані факти минулого й сучасного; 

- вести конструктивну і виважену дискусію з приводу літературно-ми-

стецького явища чи/і творчої постаті, послуговуючись різними жан-

рами критики. 

 

Лабораторне заняття зазначеного різновиду потребує прискіпливого ві-

дбору літературно-критичних статей і врахування таких моментів: 
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- змістовність і доступність літературно-мистецького матеріалу для 

сприймання учнями; 

- чіткість, логічність викладу думок і позицій критика про письмен-

ника, письменника як науковця про колегу-митця; 

- відповідність науковим положенням, розвитку світового і вітчизня-

ного літературно-мистецького процесу запитам сучасного читача; 

- наявність кількох точок зору в одній або кількох статях на одну й ту ж 

тему, проблему; 

- можливість зіставляти різні підходи, оцінки, щоб викликати наукову 

чи/і літературну дискусію; 

- наявність однорідних фактів, що забезпечать можливість зіставляти, 

систематизувати, узагальнювати, робити аргументовані висновки; 

- наповненість матеріалів прикладами, фактами, що розкриють духо-

вний світ митців слова, мистецьку своєрідність творчості письмен-

ника, оригінальність мислення, світосприйняття, внесок у вітчизняну 

та світову літературу тощо. 

 

Вивчення літературно-критичних статей старшокласниками можливе 

як на уроках, так і факультативних заняттях, курсах за вибором, у гуртковій 

роботі тощо й передбачає врахування такої парадигми: «об’єкт уваги кри-

тика: автор → художній твір → літературно-мистецький процес ← читач». 

Жанри літературно-художньої критики, що є органічною складовою лі-

тературної освіти школярів, включають: статті, літературні портрети, рецен-

зії, монографії. Кожен із них має свої різновиди і перебуває на межі критики 

й мемуаристики. До запропонованого заняття включатимемо ті, що тяжіють 

до об’єктно-наукового представлення автора і його твору в літературно-ми-

стецькому процесі.  

Різновиди жанру статті: теоретична, полемічна, оглядова, нотатки кри-

тика; рецензії на художній твір, творчий доробок автора: анотація, відгук, 

журнальна рецензія, проблемна рецензія; портретна характеристика пись-

менника: літературний портрет, творчий портрет, художня біографія; ви-

ступи з нагоди ювілейних дат, подій; некрологи; монографія: за однією те-
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мою, проблемою, одноосібна, у співавторстві – подаються розділи, параг-

рафи, уривки відповідно до навчально-пізнавальної мети та вікових і чита-

цьких можливостей школярів. 

Технологія вивчення літературно-критичних статей передбачає до-

тримання таких етапів: підготовчий, докомунікативний, комунікативний і 

посткомунікативний. 

Підготовчий етап: відбір для вивчення літературно-критичних статей, 

рецензій різного спрямування; вибір статті (статей), необхідних матеріалів, 

засобів навчання відповідно до мети літературної освіти старшокласників із 

урахуванням напряму та профільного спрямування.  

Докомунікативний етап: визначення системи запитань і завдань за лі-

тературознавчим матеріалом; прогнозування системи навчальних цілей са-

моосвітньої й активної читацької діяльності школярів; проєктування можли-

вих проблемних ситуацій за критичною статтею; можливостей збору інфор-

мації учнями-читачами з використанням інформаційних технологій, інтер-

нет-ресурсів тощо. 

Комунікативний етап передбачає дві моделі: безпосередній розгляд 

науково-критичного тексту і літературно-критична діяльність учня-чи-

тача. 

Пропонуємо можливі варіанти ситуацій, що вчитель обере й вибудує 

згідно з обраною моделлю співпраці: інтелектуально-вольова підготовка чи-

тачів; уведення школярів у літературознавчий простір обговорюваної теми; 

визначення базових понять, термінів, ключових слів для розуміння пред-

мета обговорення; читання та коментування статті словесником; повторне 

вчитування в критичний матеріал старшокласниками; відповіді на запи-

тання, обговорення порушених проблем; чотирьохформатне опрацювання 

статті: план, тези, конспект, виписки (разом, у групах, індивідуально, само-

стійно вдома); діалогічно-екзистенційна робота з критичними матеріалами; 

виконання завдань на розвиток інтелектуально-вольових, світоглядних рис 

учня-читача, зіставлення двох і декількох однопланових або/і різноплано-

вих статей на той самий твір, мистецьку постать; створення ситуацій: «конф-

лікт інтерпретацій», «обери свою позицію»; підготовка монологів, діалогів і 

полілогів за критичним матеріалом із відстоюванням своєї позиції тощо. 
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Посткомунікативний етап: самостійне осмислення почутого, прочита-

ного, висловленого; складання літературно-критичних текстів різних різно-

видів за аналогією, власних, оригінальних; участь у культурологічному житті 

письменників, митців рідного краю, регіону, держави; участь у роботі МАН, 

конкурсах науково-творчих робіт тощо. 

Алгоритм лабораторного заняття за літературно-критичною статтею:  

«вибір літературно-критичного матеріалу → відбір необхідної 

статті → колективний розгляд наукового тексту → аналітико-синте-

тична діяльність учня-читача та її активізація (план→тези→конс-

пект→виписки) → складання власного критичного тексту різного жанру 

(в класі → самостійно) → участь у літературно-критичній, науково-тво-

рчій діяльності → рефлексивно-корекційна співпраця учня-читача – учи-

теля-філолога на фасилітативній основі → очікуваний результат». 

Системний підхід до вивчення літературно-критичної спадщини, теоре-

тико-літературних понять сприятиме безпосередньому особистісно зорієн-

тованому сприйняттю художнього твору, утвердженню самодостатності ко-

жного суб’єкта/об’єкта літературно-мистецького процесу, вмінню само-

стійно осмислювати й адекватно оцінювати сучасний літературно-мистець-

кий процес у вітчизняному та світовому вимірах. 

 

 

9.4. Лабораторне заняття за літературно-мистецькими 

документами: технологія підготовки та проведення 

 

Лабораторне заняття за літературно-мистецькими документами (ар-

хівні та мемуарні джерела) – форма навчального заняття, що передбачає 

поглиблення літературної освіти школярів засобами архівних і мемуар-

них джерел як в урочній, так і позакласній діяльності, сприяє підвищенню 

інтересу до вітчизняної та зарубіжної літератур, формує здатність пра-

цювати з таким видом матеріалів у різних освітньо-культурологічних, 

музейних, архівних закладах тощо.  
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До архівних і мемуарних матеріалів можна віднести: речові та майнові 

джерела (предмети, якими користувався митець; одяг, канцелярські при-

ладдя, майновий і земельний спадок тощо), приватні й офіційні документи 

(про народження, арешт, реабілітування, укази, накази, рішення про наго-

роди, присвоєння звань, викуп із кріпацтва тощо); об’єктні мемуари (події, 

ситуації, люди); суб’єктні мемуари (сам про себе); синтетичні мемуари (по-

єднання об’єкт-суб’єктних мемуарів). До мемуарів належать: листи пись-

менника, різні види щоденникових записів, записна книжка письменника, 

нотатки митця, есе, літературний портрет, творчий портрет (ювілейний ве-

чір, виставки), художня біографія (оповідання, повісті, романи автора). 

Лабораторне заняття з архівними та мемуарними джерелами (мате-

ріалами, документами) сприяє: 

- умінню самостійно обирати базові заклади для пошуку необхідних 

літературно-мистецьких джерел відповідно до визначеної про-

блеми, теми, постаті, події, явища тощо; 

- виробленню навичок самостійної роботи з документами-оригіна-

лами й адаптованими текстами; 

- розвиткові критичного мислення, здатності аналізувати й синтезу-

вати зібраний літературно-мистецький матеріал; 

- глибшому виявленню основ творчого процесу письменника, індиві-

дуально-авторської специфіки, аналізові й оцінці художнього твору в 

контексті особистісного та суспільного сприйняття-відображення ка-

ртин життя; 

- виявленню неповторності автора мемуарних джерел, розкриттю 

еволюції його світогляду з точки зору відображення тих процесів, що 

відбувалися чи змодельованих можливих життєвих ситуацій; 

- поглибленню відомостей про жанри і специфіку сучасної мемуарис-

тики та вияву можливостей архівних матеріалів у процесі літератур-

ної освіти школярів. 

Лабораторне заняття такого різновиду передбачає дотримання вже ви-

значених етапів співпраці, системи завдань із матеріалами і може бути як 

варіант та аналогічним до вже описаних лабораторних занять. 
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Лабораторне заняття за архівними та мемуарними джерелами (літе-

ратурно-мистецькими документами) включає 5 складових: організаційно-

прогностичну (підготовчу), самостійно-пошукову (докомуні-кативну), аналі-

тико-синтетичну (докомунікативну), діяльнісно-результативну (комунікати-

вну), рефлективно-корективну (посткомунікативну – реалізується в умовах 

класу або/і самостійно учнем-читачем, учителем літератури). 

Алгоритм лабораторного заняття з архівними та мемуарними джере-

лами передбачає:  

1-й етап: «визначення теми → мотивація вибору → формулювання 

системи навчальних цілей, очікуваних (планованих) результатів → вису-

нення літературно-мистецьких проблем»; 

2-й етап: «вибір і відбір архівних і мемуарних джерел → самостійне 

або/і колективне ознайомлення з текстами»;  

3-й етап: «аналізування та систематизація зібраного матеріалу за 

інструкцією або/і самостійно → визначення моделі матеріалізації зібра-

ного, проаналізованого й систематизованого літературно-мистецького 

матеріалу → вибір форми й способу презентації наукового продукту»; 

4-й етап: «представлення й захист напрацьованого матеріалу → ко-

лективне обговорення результатів роботи з архівними (мемуарними) 

джерелами (творчий індивідуальний, груповий чи/і колективний звіт; ви-

ступ-захист представників; фронтально-узагальнююча бесіда; захист 

проєкту з допомогою інформаційних технологій тощо)»; 

5-й етап: «резюме вчителя щодо змістової діяльності читачів-дос-

лідників → формулювання загального підсумкового висновку → самооцінка 

та взаємооцінка дослідно-пошукової діяльності груп, учнів-читачів → оці-

нювання роботи школярів словесником». 

Важливо вибудувати вчителеві систему завдань для можливого 

об’єктивного оцінюванню літературної компетентності старшокласника, 

який працюватиме з літературно-критичними, архівними й мемуарними ма-

теріалами: 
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Перша група – рецептивно-відтворювальні завдання: різні види пере-

казування (детальне, стисле, вибіркове, від свого імені, автора (-ів), літера-

турного персонажа, творче тощо); виписування висловів, тез, аргументів, 

фактів та їх групування, класифікація; складання різних планів (простий, 

складний, цитатний, змішаний тощо), понятійно-термінологічного словника 

статті; графічне й логіко-семіотичне представлення статті або/і статей за те-

мою, проблемою тощо. 

Друга група – відтворювально-оцінні завдання: називання фактів із 

життя письменника, що виділені критиком для встановлення або/і пояс-

нення можливих зв’язків; констатування тверджень, думок, оцінок крити-

ками тих літературних явищ, які ними вичленено зі спадщини письменника; 

переказування/називання аргументів, що підтверджують або/і спростову-

ють висловлену тезу одним або/і декількома критиками; висловлення свого 

ставлення до прочитаного, проаналізованого критиком матеріалу, літерату-

рно-мистецького явища; інтерпретування, пояснення тверджень, думок, по-

зицій літературного критика у зіставленні з власними тощо. 

Третя група – позиційно-конструктивні завдання: на побудову моно-

логу за опрацьованим літературно-критичним матеріалом; на виявлення 

розуміння підтексту висловленого критиком, його позиції (відкритої/прихо-

ваної); на здатність давати аргументовану власну оцінку матеріалові, послу-

говуючись теоретико-літературознавчим інструментарієм; на творення вла-

сних літературно-критичних текстів відповідно до жанрово-стильової ма-

нери письма автора (повідомлення; рецензії на художній твір, творчий до-

робок автора: анотація, відгук, журнальна рецензія, проблемна рецензія). 

Четверта група – оригінально-позиційні завдання: на реконструювання 

змодельованої оцінки художнього твору одним або/і декількома критиками 

в різні часи; продовження сюжетно-змістової лінії літературно-критичного 

матеріалу, заміну або доповнення фактів, аргументів, прикладів тощо; мо-

делювання і творення власних текстів, різних видів літературно-критичних 

матеріалів: жанрові статті (теоретична, полемічна, оглядова, нотатки кри-

тика); рецензії на художній твір, творчий доробок автора (анотація, відгук, 
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журнальна рецензія, проблемна рецензія); портретна характеристика пись-

менника на папероносієві та з використанням інформаційних технологій, 

презентацій (літературний портрет, творчий портрет, художня біографія); 

виступи на шкільних конференціях із нагоди ювілейних дат, подій; некро-

логи; підготовка дослідно-пошукових робіт (за однією темою, проблемою, 

одноосібна, у співавторстві – подаються розділи, параграфи, уривки) тощо.  

Для лабораторних занять і виконання лабораторних робіт учитель літе-

ратури готує рекомендації школярам, інструктивні та довідкові матеріали 

(пам’ятки, орієнтовні основи дій, адреси літературно-мистецьких музеїв, ар-

хівних закладів їх електронні адреси, сайти літературно-мистецького, куль-

турологічного спрямування тощо). Кожен суб’єкт такого заняття перебуває у 

фасилітативному просторі: консультує один одного, координує і, за необхід-

ності, коригує діяльність класу, колективу, групи взагалі та кожного зокрема.  

Лабораторне заняття може бути проведене: у реальному літературно-

мистецькому чи архівному закладі, колективно, групами чи індивідуально; 

на основі віртуального відвідування музеїв, екскурсій, експозицій і т. ін. з ви-

користанням інтернет-засобів, матеріалів на електронних носіях, застосову-

ючи необхідні прийоми збору інформації, їх оброблення та навчально-дос-

лідної діяльності.  

 

 

9.5. Лабораторна робота за листуванням  

Дмитра Креміня і Віталія Коротича 

 

 

Лабораторна робота з використанням епістолярію допомагає старшо-

класникам-читачам відчути/зрозуміти/сприйняти (або й ні, і таке може бути) 

істинність почуттів, стосунків, партнерської співпраці між письменниками. 

Це ще один із правдивих штрихів, форм осягнення постаті письменника як 

Особистості. 

Як приклад, наведемо фрагмент лабораторної роботи за листуванням 

Дмитра Кременя і Віталія Коротича. Цікавою виявилася така форма роботи 
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для учнів, коли досліджувалися проблеми стосунків митців слова, їх особи-

стісні якості, виявлялися спільність і оригінальність поглядів кожного на одні 

й ті ж явища в житті, літературно-мистецькому просторі. Для виконання си-

стеми завдань нами відібрано лише два листи. На їх прикладі продемонст-

руємо, які читацькі дії можуть виконати учні старшої школи різних профіль-

них напрямів. Методика роботи з епістолярієм у процесі вивчення українсь-

кої літератури фундаментально розроблено в дисертаційному дослідженні 

Надії Петриченко.  

Організація діяльності вчителя під час вивчення епістолярної спад-

щини, запропонована для старшої школи науковцем, стало основою спів-

праці суб’єктів освітнього процесу, де посередником були тексти листів: 

«учень-читач → епістолярій письменників ← учитель літератури». 

Методична система вивчення епістолярію у 10–12 класах, на думку 

Н. Петриченко, містить: організаційні форми (індивідуальна та групова ро-

бота), методи і прийоми (самостійна пошукова діяльність; виступи з рефе-

ратами, порівняльний аналіз тощо), знання (епістолярна спадщина як ціліс-

ність; теорія листування: листи послання, відкриті листи, художні листи, епі-

столярна критика, публіцистика), зв’язок із художньою творчістю), уміння і 

навички здійснювати порівняльний аналіз епістолярію й художніх творів, 

розглядати епістолярну спадщину в контексті художньої творчості. Відпо-

відно до запропонованого вище лабораторне заняття з епістолярієм Дмитра 

Кременя і Віталія Коротича побудоване таким чином. 

 

Мета: розвиток зацікавленості старшокласників епістолярною творчі-

стю, формування здатності аналізувати й синтезувати здобуту інформацію з 

першоджерела згідно з означеною проблемою; сприяти пробудженню ба-

жання спілкуватися з однолітками не лише в режимі мобільних смс-пос-

лань, а й наживо, у спосіб епістолярного жанру. 

 

Подаємо повний текст листа Дмитра Кременя і скорочений текст листа 

Віталія Коротича для ознайомлення, дослідження учнями-читачами. 
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І. Лист Дмитра Кременя 

12 березня 2008 року, Миколаїв 

 

Дорогий Віталію Олексійовичу, слава! 

 

Такі щемкі, пронизливі, мудрі та болючі листи отримав од Вас, і сам у 

стилі nostalgie пребуваю цими тижнями і днями, коли вся планета – мовби 

сказилася, кажучи «дядьківською» мовою. Глобальні катастрофи від одного 

архіпелагу до іншого, від одного континенту – до наступного, і там уже цю 

нещасну земну твердь затупцювали, що далі вже нікуди. А хіба десь є місце, 

щоби уявний Маестро «воду пив без плюскоту, мов дерево», щоби навіч по-

бачити картину, де «танцює сад, мов сонне божество», і як уже нам усім із 

усерозуміючим зором дивитися на світ ягнячими, телячими очима? 

Класифікатори з версифікаторами хай там що собі вигадують, але в рі-

зні душевні настрої зовсім інакші автори приходять у твої сни й навіч, і неда-

рма О. Пушкін писав про те, що «поэзия должна быть глуповата». 

І С. Єсенін знав, що робив, коли писав: 

Вот оно, глупое счастье, 

С белыми окнами в сад… 

А якщо брати українську класику, ще від молодого Тараса Шевченка з 

його шедеврами «Дівич-сни» або «Лілея» та їх модерним звукописом і т.д. і 

переживаннями в стилі француженки Емми Боварі та всім іншим, що є – сві-

това література ХХ століття... 

Неймовірно вдячний долі, що хоч і віртуальну, писемну, а подарувала 

мені Вашу високу чоловічу дружбу. Спасибі. Уся наша родина така звору-

шена Вашими добрими словами і високими дарами духу. Будемо раді зу-

стрічі «наживо», як пише 5-й канал, і не лише в телеефірі, але дасть Бог. 

А пошта наша то радує, то дратує: підвищують платню за листи й бан-

деролі, то сьогодні я «стартую» удруге, надсилаючи Вам суверенний суве-

нір – «Вибрані твори» із серії «Бібліотека Шевченківського комітету» і пара-

лельно – пишу листа і шлю витинанку з новими віршами, які мені, дурному, 

ще сипляться на мою нещасну голову. Як не вмру до жіночого пенсійного 
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віку – 55 буде 21 серпня ц.р., надішлю Вам іще антологію трилінгва та 1 т. 

двотомника з передмовою Івана Дзюби, а далі й англійський томик. А що 

робити над безоднею? 

Що стосується театральних артефактів, то ми щось увосени з  

А. Антонюком придумаємо. Кланяюсь низько Вам і Вашій родині. 

Ваш ефенді, Дмитро Кремінь 

 

 

ІІ. Лист Віталія Коротича 

Дорогий Дмитре Дмитровичу, 
 

прекрасні Ваші листи й пречудові вірші Ваші. Перший з добірки із «Українсь-

кого Півдня» заболів мені особливо, бо позавчора мати моя вже злягла й не 

встає. Сьогодні так прозоро на мене глянула й сказала: «Як же я тебе зму-

чила...» і знову попливла у свою нетяму. Господи, як же це все болить... До-

бірка прекрасна. Я перечитую книгу Вашого вибраного, а добірка – чітке сві-

дчення того, що рівень не знижується, Ви тримаєтесь блискуче і давно – це 

мало кому вдається. Причому широко тримаєтесь, від галантної епохи – до 

Олеся Бузини – і все це на рівні впевненості в собі. Є одна з постійних тем, 

важлива й для мене, що похитується від – «Ми бранці і Заходу й Сходу» до 

«саке і пивце «Оболонь». Часом голова паморочиться, ми хочемо бути на 

рівних з усіма сторонами світу й всіма цивілізаціями, а воно не дається. Ви 

пишете про «Галантну епоху», яка була десь там віддалік, коли по Версалях 

швендяли гавоти з котильонами крізь задуху свічників і немиті тілеса тодіш-

ніх красунь. Нас там не було. І предків наших там не було. Наша історія 

майже бездокументна. Відомо, коли переповідати щось із вуст до вух упо-

довж кількох днів – усе перекоситься. А якщо безписемна історія мандрує 

таким чином уподовж століть? Тут такого можна наплести... 

А версальські танцюристи щось там писали й читали, доки ми відкаш-

лювали кілька шарів своїх неволь, а також натхненно співали й з’ясовували 

свої родоводи, розпитували чумаків про бачене в мандрах і переказували 

козацькі теревені з героїчних походів (знову таки – з вуст до вух, з варіанту 
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до варіанту). Можливо прикарпатські предки жили якось інакше, але в лісо-

степовій Україні, скажімо, за часів галантного для Європи XVII століття ще не 

було літератури, важливої для світу, не було єдиних історії й мови, які зби-

вають народ у націю. Була релігія в кількох варіаціях християнства. В Англії 

вже був Шекспір, у Франції – Корнель, Ронсар, уїдливий Мольєр і Расін на-

вшпиньках. В Італії – Данте з Боккаччо. В нас – іще незнайдене «Слово...», 

Мономахові повчення, кілька недогорілих літописів з видертими і згодом 

повліплюваними сторінками. У кожній альтанці свої танці. Світ не рівномір-

ний, так бувало завжди. От і зараз в багатьох регіонах Африки – рабовласни-

цтво, в Гімалаях – середньовіччя, а в Європі – вроді б індустріальне суспіль-

ство. Але – також нерівномірне. … 

Те саме про наші рівноправності…. Є дуже забавна формула: «как 

известно», «як відомо», що вважається за символ стабільності – раз і наза-

вше. Я виписав з однієї із своїх улюблених книг, куховарського томища 

Єлени Молоховець (у мене видання 1909 року, дуже гарне): «Как известно, 

лимоны поступают у нас в продажу дважды: в апреле и в октябре». Далі йде 

довгий перелік сортів паперу й піску, в яких слід зберігати лимони. Способи 

збереження людей і лимонів з часом вдосконалюються – не завжди в ліп-

ший бік ... 

Світ лишається багатошаровим і багатостандартним. Не можу сказати 

зопалу, хто більше вплинув на розвиток людства за останні сто років – Коро-

льов чи Усама бен Ладен, Ейнштейн, Гітлер, Ленін, Ганді чи Калашніков? На-

певно, усі потроху, розтягаючи людство в різні боки. У цьому плетиві ми за-

плутуємось, вуха болять від вереску. Невідомо, хто вмирає, хто виживає – за 

часів Петра І в імперії (включно з Україною) жило 14 мільйонів населення, 

за Миколи II перепис зареєстрував 126 мільйонів. Сьогодні мало б жити бли-

зько 400, але вже ні імперії, ні переписів – самі сподіваннями спогади про 

війни з голодоморами, мазохістські теревені про те, хто ж винен у наших 

негараздах, і вічні сподівання на те, що хтось прийде й усе владнає. Коли 

армія Наполеона перейшла Німан, поширились чутки, що буде всіх селян 

звільнено негайно; крім того, в Наполеона були начебто плани про Україну 

і Київ. Ну і що? Про Гітлера й дивізіантів уже не кажу... 



Василь Шуляр. ВИВЧЕННЯ БІОГРАФІЇ ПИСЬМЕННИКА:  
МЕТОДИКА Й ТЕХНОЛОГІЯ В НОВІЙ УКРАЇНСЬКІЙ ШКОЛІ  

276 
IX. МЕТОДИКА Й ТЕХНОЛОГІЯ ЗАНЯТЬ ІЗ ВИВЧЕННЯ ЛІТЕРАТУРНО-КРИТИЧНИХ 

 МАТЕРІАЛІВ СТАРШОКЛАСНИКАМИ 

Ясна річ, ми живемо у світі, де злучено людей з різних епох і доводити 

їх до спільного знаменника, … немає сенсу. 

Сенс є у тому, щоб Вашій Ользі й моїй Зіні, Вашому Тарасові й моїм Ві-

талієві й Микиті жилося тепліше й надійніше на сім світі. Це єдине, до чого 

маємо бути здатні в першу чергу. Потім, згодом – воно повертається – світ 

не такий уже й брутальний і невдячний, як часом здається. Треба писати ві-

рші. Або нічого не писати, як я роблю і (Ваша теза про Схід-Захід) тягтися до 

внутрішньої рівноваги, що на схід від наших країв вважається за основний 

сенс життя. Це, напевно, і є оте «глупое счастье», про яке писав цитований 

Вам Єсенін.  

У мене з рівновагою не усе гаразд, а Вам зичу її на щодень і назавше... 

Далі від руки дописано: 

Я дуже люблю бельгійського сюрреаліста Рене Магрітта. Це одна з його 

найближчих мені робіт: «Велика Родина». 

Ваш Віт. К. 14.04.2008 

 

Система запитань і завдань, які можуть виконати старшокласника під 

час лабораторного дослідження епістолярних текстів: 

1. Що вражає в листах Дмитра Кременя і Віталія Коротича читача? 

2. Якого розміру «мислеслів» обох поетів? 

3. Яку оцінку творам Тараса Шевченка виповідає Дмитро Кремінь? Чи 

згодні? Наведіть авторські та свої аргументи. 

4. До якого виду належать ці листи? 

5. Що додає І абзац із листа Віталія Коротича до розуміння поетичного 

світу Дмитра Кременя? 

6. Чи погоджуєтеся з оцінкою Віталієм Коротичем прагненням увійти 

в європейський простір? Аргументуйте або спростовуйте фактами. 

7. Перечитайте І абзац листа Дмитра Кременя і з’ясуйте: що спільного 

він має з попередньою тезою Віталія Коротича? 

8. Які моральні й літературознавчі уроки одержали Ви як громадянин, 

учень-читач від Дмитра Кременя і Віталія Коротича?  
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9. Що сповнює ліричних героїв – авторів листів? Який домінує в них 

настрій? Чи суголосний він тобі? 

10.  Що додає до розуміння внутрішнього світу поета-Кременя, грома-

дянина-Кременя й поета-Коротича і громадянина-Коротична листівка Рене 

Магрітта «Велика Родина». 

 

Вивчення старшокласниками літературно-критичних статей про твор-

чість Д. Кременя поглибить знання учнів із теми, підвищить рівень освічено-

сті й допоможе краще розуміти багатогранний світ літературної спадщини 

поета. 
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Висновки до розділу 9 

 

1. Запропоновано моделі вивчення біографії письменника та його тво-

рчості з використанням літературно-критичних матеріалів. З цією ме-

тою вибудувано класифікацію занять із вивчення біографії письмен-

ника на основі літературно-критичних матеріалів, понятійний апарат 

і змістове наповнення до форм організації вивчення постаті письмен-

ника з використанням літературно-критичних матеріалів; запропоно-

вано навчально-методичну модель літературного заняття за епісто-

лярієм Д. Креміня і В. Коротича. 

 

2. Враховано, що відбір форм, методів, прийомів вивчення літератури 

в системі профільного навчання взагалі та вивчення біографії пись-

менника зокрема мають свої специфічні особливості й повинні узго-

джуватися з основними напрямами профілізації, структурою профі-

льної диференціації літературної освіти школярів і сукупністю елек-
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тивних курсів, факультативів, предметів, дисциплін, що запропоно-

вані учневі-читачу під час допрофільної підготовки та у процесі про-

фільного навчання. Узято до уваги, що яскраво виражений і доміну-

вальний мотив навчання й учіння, бажання готувати себе до майбут-

ньої професійної діяльності; структурованість класів і відповідна про-

фільна орієнтація навчального матеріалу; здатність старшокласників 

працювати в режимі самонавчання, самовдосконалення, самооці-

нювання, рефлектування; пріоритет фасилітативних стосунків спів-

праці «учень-читач – літературно-мистецький матеріал – джерела ко-

мунікації – учитель-словесник»; змінність, неоднозначність інформа-

тивно насиченого простору, який оточує суб’єктів/об’єктів на-

вчально-пізнавального, виховного й розвивального процесу. 

  

3. Запропоновано робочі варіанти понять і їх змістового наповнення: 

«лабораторне заняття і лабораторна робота»; «лабораторна робота 

та її різновиди з: художнім твором; літературно-критичною статтею 

(статтями), підручником»; літературно-мистецькими документами 

(архівні та мемуарні джерела). 

 

4. Розроблено рекомендації до кожного типу й виду лабораторного за-

няття і лабораторної роботи відповідно до авторської класифікації. 

Підготовлено класифікацію літературно-пізнавальних завдань, що 

мають таку градацію: перша група – рецептивно-відтворювальні за-

вдання; друга група – відтворювально-оцінні завдання; третя група – 

позиційно-конструктивні завдання; четверта група – оригінально-по-

зиційні завдання. 

 

5. Запропоновано технологію та етапи вивчення літературно-критичних 

статей, яка містить такі етапи: підготовчий, докомунікативний, кому-

нікативний (передбачає дві моделі: безпосередній розгляд науково-

критичного тексту і літературно-критична діяльність учня-читача), а 

також посткомунікативний етап. 
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6. Розроблено набір можливих варіантів ситуацій до комунікативного 

етапу, на основі яких вибудовуватиметься авторське літературне за-

няття. До них належать: інтелектуально-вольова підготовка читачів; 

уведення школярів у літературознавчий простір обговорюваної 

теми; визначення базових понять, термінів, ключових слів для розу-

міння предмета обговорення; читання та коментування статті слове-

сником; повторне вчитування в критичний матеріал старшокласни-

ками; відповіді на запитання, обговорення порушених проблем; чо-

тирьохформатне опрацювання статті: план, тези, конспект, виписки 

(разом, у групах, індивідуально, самостійно вдома); діалогічно-екзи-

стенційна робота з критичними матеріалами; виконання завдань на 

розвиток інтелектуально-вольових, світоглядних рис учня-читача, на 

зіставлення двох і декількох однопланових або/і різнопланових ста-

тей на той самий твір, мистецьку постать; створення ситуацій: «кон-

флікт інтерпретацій», «обери свою позицію»; підготовка монологів, 

діалогів і полілогів за критичним матеріалом із відстоюванням своєї 

позиції тощо. 

 

7. Вибудувано алгоритм лабораторних занять різних типів. Для прик-

ладу, продемонструємо алгоритм лабораторного заняття за літера-

турно-критичною статтею: «вибір літературно-критичного матеріалу 

→ відбір необхідної статті → колективний розгляд наукового тексту 

→ аналітико-синтетична діяльність учня-читача та її активізація (план 

→ тези → конспект → виписки) → складання власного критичного те-

ксту різного жанру (в класі → самостійно) → участь у літературно-кри-

тичній, науково-творчій діяльності → рефлексивно-корекційна спів-

праця учня-читача – учителя-філолога на фасилітативній основі → 

очікуваний результат». 

 

8. Представлено модель лабораторної роботи за листуванням Дмитра 

Креміня і Віталія Коротича. Як засвідчили співбесіди, опитування на-

живо й анкетування, такі моделі літературних занять у старшій школі 
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забезпечують розвиток зацікавленості старшокласників епістоляр-

ною творчістю, формування здатності аналізувати й синтезувати здо-

буту інформацію з першоджерела відповідно до означеної про-

блеми; сприяють пробудженню бажання спілкуватися з однолітками 

не лише в режимі мобільних смс-послань, а й наживо, у спосіб епі-

столярного жанру. 

 

9. Доведено, що системний підхід до вивчення літературно-критичної 

спадщини, теоретико-літературних понять сприяє безпосередньому 

особистісно зорієнтованому сприйняттю художнього твору, утвер-

дженню самодостатності кожного суб’єкта/об’єкта літературно-мис-

тецького процесу, вмінню самостійно осмислювати й адекватно оці-

нювати сучасний літературно-мистецький процес у вітчизняному та 

світовому вимірах. 
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1. Аналіз наукової літератури, вивчення стану досліджуваної про-

блеми показав, що конструювання сучасного літературного заняття 

потребує переорієнтування процесу навчання зі знаннєвої паради-

гми до компетентнісно-діяльнісної у формуванні особистості учня-

читача, здатної мислити творчо і з позиції ноосферної стратегії, са-

морозвиватися й адаптуватися в синергетичному світі. З огляду на 

це моделі сучасного літературного заняття в основній і старшій 

школі мають ґрунтуватися, передовсім, на ключових компетентнос-

тях, наскрізних уміннях, структурних компонентах читацької компе-

тентності, узгоджуватися з групами результатів навчальних досяг-

нень учнів-читачів, особистісно зорієнтованій, компетентнісній і ді-

яльнісній спрямованості, задекларованих у Державному стандарті 

базової і повної загальної середньої освіти. 

 

2. Низький рівень методичної компетентності словесників проявився 

в невмінні конструювати урок за технологічними моделями з ви-

вчення біографії письменника, компетентнісною парадигмою, із ви-

користанням технологічних матриць і проєктно-конструкторських 

моделей узагалі, обмеженістю в дидактичній класифікації, що не ві-

дповідає специфіці предмета, є наслідком безсистемного підходу. 

Викладання шкільного курсу «Українська/зарубіжна література» в 

умовах недотримання вимог державного стандарту, ігнорування 

особливостей уроку/заняття літератури для різних вікових груп уч-

нів-читачів, неврахування досягнень методики літератури та техно-

логій навчання, перспективного педагогічного досвіду призводять 

до формалізації співпраці вчителя-філолога і школярів. 

  

3. У монографії зроблено методологічне й теоретико-методичне об-

ґрунтування компетентнісно-діяльнісного підходу до організації 

співпраці суб’єктів сучасного літературного заняття. Визначено, що 
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розвиток сучасного літературного заняття як системи є перспектив-

ним і залежить від подальшого поступу філософії та методології 

освіти, синергетики, аксіології, акмеології, психолого-педагогічних 

теорій, культурології, літературознавства, методики навчання літе-

ратури, валеології, педагогічної інноватики й технологізації літера-

турної освіти взагалі та конкретного заняття зокрема з позицій ноо-

сферного мислення, природовідповідних і здоров’язбережуваль-

них стратегій. Незважаючи на перспективність розвитку уроку/за-

няття, залишаються не повністю розкритими наукові підходи до 

конструювання моделі сучасного заняття з літератури, формувати 

його архітектоніку, компоненти з урахуванням змістових ліній, за-

сад компетентнісно-діяльнісної співпраці/взаємодії суб’єктів/об’єк-

тів заняття, інноваційних тенденцій та ноотехнологізації освітньої 

галузі.  

 

4. Виявлено, що синергетична парадигма КД ЛЗ вміщує аксіологічні й 

акмеологічні аспекти і розуміється як можливість суб’єктів освіт-

нього простору формувати здатність до самоорганізації, сталого са-

монавчання, саморозвитку й самовдосконалення, мислити нелі-

нійно (синергетичні прояви), бути динамічним і діяти ціннісно зорі-

єнтовано із застосуванням знань і норм відповідно до конкретної 

професійної чи життєвої ситуації (аксіологічні основи); бути конку-

рентоспроможним на ринку праці, досягти найвищої точки розквіту, 

свого акме-розвитку (акмеологічні засади). Синергетика забезпечує 

різноманіття в конструюванні моделей літературних занять із до-

триманням принципів компетентнісно-діяльнісного підходу, зак-

центовує увагу його суб’єктів на багатоваріантності в досягненні ре-

зультату літературно-читацької (для школярів) і професійно-фахової 

(для вчителя літератури) співпраці. Концептуальність знань кожним 

суб’єктом співпраці набуде дієвого характеру завдяки їх технологіч-

ності, оволодіння не стільки декларативними знаннями (що?), а го-

ловне – процедурними знаннями, навичками (як?). 
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5. З’ясовано, що компетентнісно-діяльнісна основа співпраці/взаємо-

дії суб’єктів/об’єктів у системі літературних занять узгоджується з 

предметною типологічною класифікацією і враховує як традиційну 

модель дидактичних одиниць знання, уміння й навички, так і онов-

лену – компетенції, компетентність, досвід читацької діяльності; на-

скрізні вміння та ключові компетентності; соціальний, особистісно 

значущий літературний продукт. Виходимо з того, що будь-яка тех-

нологія в освітній галузі не повинна порушувати методичні традиції, 

антропологічні закони, ураховувати особистісний підхід, дитино-

/читацькоцентричність літературного заняття, гуманістичну спрямо-

ваність співпраці суб’єктів, системність і відносну керованість у до-

сягненні результату, появу нового типу соціальних технологій, ан-

тропотехнологій, ноотехнологій. 

 

6. У процесі дослідження розроблено технологічні моделі до літерату-

рного заняття з вивчення біографії письменника, визначено його рі-

зновиди. Розроблено методологічні логіко-семіотичні моделі 

(ЛСМ) осягнення постаті письменника відповідно до літературного 

розвитку учнів-читачів. Запропоновано три такі ЛСМ: образний тип 

вивчення біографії письменника; образно-логічний і логіко-образ-

ний типи вивчення постаті письменника. Виявлено особливості, на-

працьовано низку методичних приписів і рекомендацій. Подано на-

вчально-методичні моделі літературних занять із вивчення біогра-

фії письменника в основній і старшій школі. 

 

7. Під час дослідно-експериментального навчання вибудувано сис-

тему принципів КД ЛЗ. Перша група принципів структурування за-

няття – викладацький, технологічний, поетапний, ситуативний, сю-

жетний (за Г. Токмань) і є орієнтиром для конструювання моделей 

компетентнісно-діяльнісного літературного заняття на підготов-

чому етапі планування дій суб’єктів співпраці. Друга об’єднує прин-

ципи різновекторної навчальної діяльності, керованого переходу 
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«від книжних моделей до реалій життя», адекватної соціалізації уч-

нів-читачів, співпраці в команді та «зоні найближчого розвитку», 

опори на спонтанний розвиток (життєвий досвід) учня-читача, кре-

ативної потреби в читацькій діяльності, інтелектуального й етично-

ціннісного вибору. Принципи другої групи є регулятивами в реалі-

зації сконструйованої моделі компетентнісно-діяльнісного літерату-

рного заняття. 

 

8. Визначено функції компетентнісно-діяльнісного літературного за-

няття (КД ЛЗ), що передбачає емоційно-ціннісну, емпатійну (когні-

тивний, емоційний і поведінковий рівні заняття), перцептивну, ког-

нітивно-компетентнісну, операціонально-мотиваційну, комунікати-

вну, інтерактивну, плюральну, сингулярну, едукативну, організа-

ційно-діяльнісну, гедоністично-розважальну. 

  

9. Основою сучасного літературного заняття виявлено педагогічну 

(едукативну) ситуацію як наперед сплановану, спрогнозовану чи/і 

спонтанно виниклу ситуацію, як правило, між двома чи декількома 

суб’єктами (об’єктами) читацької діяльності за тих чи інших педаго-

гічних умов, конкретних обставин, що потребує негайного вирі-

шення й оперативно-оптимального пошуку адекватних способів 

для взаємодії учасників.  

 

10. Обґрунтовано структуру педагогічної (едукативної) ситуації КД ЛЗ, 

що включає такі елементи: зміст літературної освіти, кінцеві цільові 

завдання для читацької діяльності школярів, форми організації чи-

тацької діяльності учнів, методи і прийоми літературної освіти учнів-

читачів. Кожен із цих елементів взаємозалежний і статичний (інва-

ріантний), відсутність одного з них порушує принцип системності, 

наступності й послідовності в досягненні планованого результату. 
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11. Виявлено, що ситуації узгоджуються із системою навчальних цілей 

літературної освіти, складниками якої є мета літературної освіти для 

вчителя та кінцеві цільові завдання для учнів-читачів – групи навча-

льних досягнень за новими модельними програмами. Кількість пе-

дагогічних (едукативних) ситуацій на літературному занятті з ви-

вчення біографії письменника залежить від мети літературної 

освіти, задуму вчителя, літературно-мистецького матеріалу, цільо-

вих завдань, що обов’язково мають узгоджуватися з типом заняття. 

Орієнтир для вчителя – запропонована технологічна матриця літе-

ратурного заняття з вивчення біографії письменника з набором назв 

педагогічних ситуацій, які можуть стати основою авторської моделі 

заняття.  

 

12. Визначено складники структури літературного заняття з позиції си-

стемного і технологічного підходів у співвіднесенні зі структурою 

процесу навчання: атрибутивний (інформаційна картка заняття: 

тема заняття за програмою, тема заняття, мета літературної освіти, 

змістові лінії літературної освіти, компетенції учня-читача, очікувані 

(плановані) результати, тип і різновид заняття, теоретико-літерату-

рні поняття, літературно-мистецькі зв’язки, наочні засоби навчання, 

варіативне домашнє завдання; література); констатувальний (план-

орієнтир заняття з набором назв потенційних ситуацій, перебіг за-

няття з розподілом його складників за часом); описовий (модель за-

няття) із детальним описом актуальних педагогічних (едукативних) 

ситуацій, місце й роль суб’єктів/об’єктів у тій чи тій ситуації, компо-

зиційні та сюжетно-змістові лінії літературної освіти школярів, мето-

дичні ремарки тощо). 

 

13. Установлено, що моделі КД ЛЗ складаються з: 1) зачину заняття та 

його компонентів – чуттєво-естетичного і настановно-мотивацій-

ного; 2) основної частини (кульмінаційні моменти розв’язання літе-
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ратурно-мистецьких завдань) та її компонентів (орієнтаційно-про-

гностичний, змістово-пошуковий, операційно-діяльнісний, систе-

мно-узагальнювальний компоненти літературної освіти); 3) роз-

в’язки заняття, що містить рефлексивно-корективний компонент ко-

нтролю літературної освіти, компонент читацького досвіду учнів, 

духовно-естетичний компонент літературної освіти. 

 

14. Проведене дослідження підтвердило ідею, що педагогічна антро-

пологія, філософія дитиноцентризму є основами технологічних мо-

делей компетентнісно-діяльнісного літературного заняття. Вони 

враховували ролі суб’єктів під час планування і вивчення літератур-

ної теми, особливості особистісно зорієнтованої технології, розви-

вальних методик, діяльнісного підходу тощо. Ураховано санітарно-

гігієнічні вимоги до літературного заняття.  

 

З’ясовано, що регулювання відносин між суб’єктами відбувалося за 

психолого-педагогічними, дидактико-методичними й еколого-ва-

леологічними імперативами (позитивна мотивація читацької діяль-

ності під час заняття; розв’язування навчальних і літературно-мис-

тецьких завдань еколого-валеологічного спрямування; урахування 

індивідуальних стилів спілкування та можливостей учителя й учнів-

читачів; створення умов для рухової активності школярів у процесі 

формування літературної компетентності; забезпечення рефлекси-

вності дій суб’єктів уроку літератури).  

 

15. Експериментально-дослідне навчання підтвердило ефективність 

розроблених моделей і засобів конструювання літературного за-

няття з вивчення біографії письменника. Доведено пріоритетність 

компетентнісно-діяльнісного підходу в організації співпраці суб’єк-

тів заняття за синергетичною парадигмою. Якісні показники профе-

сійно-фахової компетентності вчителів літератури з конструювання 
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моделей КД ЛЗ, що перебувають у площині «високий і достатній» 

рівні та збільшилися на 37 %.  

 

Результати співбесід, анкетування, тестування підтвердили ефекти-

вність літературного заняття з вивчення біографії письменника з 

компетентнісно-діяльнісною основою як оновленої методичної си-

стеми з позицій синергетики. 

 

16. Серед подальших перспективних напрямів дослідження вважаємо 

за доцільне виокремити такі проблеми: обґрунтування наступності, 

системності й координації розвитку методичної компетентності 

вчителів до конструювання КД ЛЗ інших типів; унормування поня-

тійно-термінологічного апарату взагалі та в аспекті конструювання 

літературних занять із використанням електронних програмних за-

собів; розроблення технології програмно-методичних засобів ви-

вчення літературної теми за новими модельними програмами Но-

вої української школи й запропонованої авторської типологічної 

класифікації компетентнісно-діяльнісних літературних занять.
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У методиці вивчення літератури взагалі й біографії письменника зок-

рема нині активно розвиваються нові підходи. Їх реалізація вимагає форму-

вання націогуманної, компетентно зорієнтованої, інформативно-озброєної, 

людини інноваційної культури, Я-особистості. Така особистість здатна бути 

креативною, успішною як у житті, так і майбутньому професійно-фаховому 

виборові. Зважаючи на події останнього часу (геноцидна війна проти украї-

нців й України), на перший план маємо вивести ціннісно-етичну модель ви-

пускника. А в ній має посісти чільне місце формування патріота своєї дер-

жави, який готовий дати відсіч будь-якому ворогові, що перейде кордон Ук-

раїни! 

Описане нами вище засвідчує те, що вдосконалення системи літерату-

рної освіти полягає перш за все у створенні умов для її стійкого розвитку на 

основі безперервного освітньо-культурологічного й професійно-фахового 

зростання кожного суб’єкта, який залучається до культурних пластів вітчиз-

няної і європейської науки, прагне до науково-дослідної діяльності за фун-

даментальними і прикладними напрямами досліджень у освітньому про-

цесі й конкретному закладі освіти.  

Для виконання цього нами розроблено інноваційну модель плану-

вання та конструювання літературних занять, пакет методичних засобів. 

Вони забезпечують ефективне досягнення надзавдання – мати вчителя літе-

ратури –  ініціативного, мобільного, творчого, конкурентоспроможного у 

своїй сфері діяльності, щоб виховати успішну Я-особистість учня-читача, зда-

тного жити, розвиватися й діяти стабільно в змінному середовищі.  

Вивчення будь-якої літературної теми, як правило, розпочинається зі 

знайомства з особистістю автора того чи іншого художнього твору. Осяг-

нення ціннісно-етичної моделі життєдіяльності письменника допоможе 

словесникові формувати патріотично зорієнтовану особистість учня-читача. 

Така Я-особистість школяра тоді й буде здатна жити і діяти відповідно до 

національної ідеї держави, у якій мешкає. Важливо вміло відібрати факти, 

життєві ситуації, окреслити умови, в яких жив і творив письменник. Це до-

поможе школяреві адекватно розпочинати вибудовувати власну ціннісно-
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етичну модель своєї життєдіяльності. Посилиться це згодом, коли вивчати-

муться власне самі художні твори письменника. Учень/учениця зможуть, 

осягнувши образи літературних персонажів, додати нові аспекти до своєї 

моделі, життєвої позиції. Загострюємо увагу наших читачів на тому, що літе-

ратурні заняття з вивчення біографії письменника мають ураховувати найд-

рібніші деталі. Усе має свій початок: портрет та ілюстративний матеріал. Де 

і як його розмістити, щоб забезпечити культуру естетичного середовища? З 

чого, з якого факту чи деталі продовжити вести мову про письменника, щоб 

викликати якщо не любов, то бажання пізнати більше про нього? Як органі-

зувати роботу, щоб учень-читач та учениця-читачка могли перейнятися, зро-

зуміти особистість письменника і його часто неоднозначну постать в оцінці 

рідних, близьких, друзів, критиків, дослідників? Як прокласти місточок від 

постаті письменника до його художніх творів? Такий місточок забезпечить 

власне проникнення і прочитання творчої спадщини автора в цілому або/і 

окремого твору зокрема. Важливо «не передати куті меду», не відбити че-

рез образ автора бажання читати його художні твори. Це відбувається, коли 

вчитель занадто багато вживає дат, другорядних фактів, затереотизовує і 

«заговорює», позбавляючи можливості читачів сприйняти письменника як 

людину. 

Досягненню головного сприяють, на наше переконання, ті інноваційні 

авторські засоби, що апробувалися впродовж багатьох років на Миколаїв-

щині, в Україні та за кордоном (Польща, Румунія). Автор виходить з того, що 

ключовою фігурою в процесі змін є УЧИТЕЛЬ (не применшуючи значущості 

дитиноцентризму в школі). І від того, наскільки він зорієнтований на креа-

тив, інноваційність у своїй сфері діяльності, залежить успіх наступних поко-

лінь вихованців. Тому варто враховувати в такій діяльності «фактор опору» 

до всього нового чи нестандартного, що були описані в дослідженнях Є. Ро-

джерса, К. Ангеловськи. Педагоги – «ранні реалізатори» складають 44,7 %, 

«пізня більшість» або «помірні» педагоги – 17,7 %, до «невпевнених» нале-

жить 31 %,  учителі-«новатори» –  6,6 % [1; 3]. Важливо для ініціаторів інно-

ваційних підходів у роботі з майбутніми освітянами та практиками це враху-

вати, а також тип і рівень вияву рівня культури в застосуванні інноваційних 

технологій. До них належать: репродуктивний, адаптивний, раціоналізатор-

ський чи творчий. Звичайно, справа рухатиметься, якщо зважати на головну 
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умову успішного впровадження інноваційних методик і технологій в освіт-

ньому літературно-мистецькому процесі. Такою умовою є особистісно-про-

фесійний характер їх освоєння з боку педагога, рівень усвідомлення ним не-

обхідності прийняття інноватики в модельованій практиці. Вона (практика) 

припускає не тільки дидактико-методичне, але й особистісне опрацювання 

інноваційних тенденцій. 

Досвід напрацьованого засвідчив необхідність уникнення умов, за яких 

учитель літератури живе й діє тільки за заданими ззовні нормами і прави-

лами. Це призводить до згасання інноваційності в професійно-фаховій дія-

льності. Стандартизація, рецептурність, постійна інструктивність і регламен-

тація вказівками лише сповільнює процес готовності освітянина до іннова-

тики. Щоб запропоноване вчителем літератури сприймалося не як обов’яз-

ковий варіант, а можливість і в такий спосіб досягати результату співпраці з 

учнем-читачем, де посередником є художній твір, запропоновано низку ло-

гіко-семіотичних моделей. Вони візуалізували шлях осягнення постаті/осо-

бистості письменника. По-друге, наша методика й технологія вивчення біо-

графії письменника й необхідні методико-технічні засоби в її реалізації роз-

роблялися з урахуванням напрацювань дидактики, методики вивчення лі-

тератури та практичного досвіду вчителів-філологів.  

Формування нового типу мислення вчителя літератури як ЛЮДИНИ 

ІННОВАЦІЙНОЇ КУЛЬТУРИ убезпечить суспільство від освітянина, який забез-

печує тільки високий рівень знань, умінь і навичок в учнів із певної теми, 

предмета. Запропоноване надасть можливість кожному виявити свій твор-

чий потенціал, бути компетентним і вільним у прийнятті рішення, відповіда-

льним у виборові життєвої та професійної позиції, легко входити й адеква-

тно адаптуватися до різних соціальних і економічних змін.  

Сучасний учитель має зробити свій вибір: як учити своїм життям, пози-

цією демонструвати свій успіх, реалізовувати патріотичну позицію, здатність 

змінюватися. Щоб бути успішним у житті, самодостатнім, гуманним і толе-

рантним у просторі різних культур, не втрачаючи своєї національної й осо-

бистої самодостатності.  

Робіть вибір сьогодні.  

Усе у ВАШИХ руках! 

Знайдіть в особі школярів своїх партнерів. 
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